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Receita para um novo dia.
Pegue um litro de otimismo

duas ldgrimas - de preferéncia
escorridas no passado.

Duas colheres de muita luta

e sonhos a vontade.

Duzentos gramas de presente

e meio quilo de futuro.

Pegue a soliddo, descasque-a toda

e jogue fora a semente.

Coloque tudo dentro do peito

e acenda no fogo brando das manhds de sol.
Mexa com muito entusiasmo.

Ao ferver, ndo esqueca de colocar

uma dose de esperanca

e vdrias gotas de liberdade.

Sorrisos largos e abracos apertados
para dar um gosto especial.

Quando pronto,

assim que os olhos comegarem a brilhar,

sirva-o de bragos abertos.
Sérgio Vaz, 2011.
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FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida. “Loira vocé fica muito mais bonita’’: Relacoes
entre criancas de uma EMEI da cidade de Sao Paulo e as representacdes étnico-raciais
em seus desenhos. Dissertacao de Mestrado em Educagdo — FE — USP, sob a orientacdo da
Professora Doutora Marcia Aparecida Gobbi. Sdo Paulo, 2016.

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender as relacdes entre as criangas e o que desenham no
que se refere a questdes €tnico-raciais, tomando estas como ponto de partida para observar de
que maneira o racismo pode ser construido e constituido desde a infancia. O trabalho de
campo, realizado em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) na periferia da
cidade de Sao Paulo, infere que elementos culturais presentes nos desenhos de meninas e
meninos (tais como os tracados dos cabelos prioritariamente lisos e a auséncia das
representacOes das cores das peles nos desenhos), bem como questdes abordadas sobre como
€ ter cabelo crespo e pele escura, podem significar uma condi¢ao nao tao desejada, sobretudo
para as meninas de 4 e 5 anos. Ainda que a professora da turma pesquisada seja negra e esteja
comprometida com o debate étnico-racial, oferecendo diversas referéncias sobre personagens
e personalidades negras, as vivéncias positivas referentes as questdes da negritude sdo raras
na realidade dos alunos, o que faz com que racismo institucional presente na escola apareca
como pano de fundo e reforce o sentimento de muitas meninas desejarem ardentemente uma
estética branca e etnicamente distinta das suas caracteristicas naturais: serem loiras e terem
cabelo liso.

Palavras-chave: Desenhos, infancia, sociologia, debate étnico-racial, cabelos.

ABSTRACT

This research aims to understand the relationship between children and the drawings they
make concerning to ethnic and racial issues, taking these as a starting point to observe how
racism can be built and made up since childhood. The field work, performed in a City’s
Kindergarten School (EMEI) on the suburb of Sao Paulo, infers that cultural elements present
in the drawings of girls and boys (such as traces of primarily straight hair and the absence of
representations for colors of the skins in the drawings), and addressed questions on how to
have curly hair and dark skin, might make reference to an undesired condition, especially for
girls of 4 and 5 years-old. Although the teacher of the researched class is African American
and is committed to the ethnic-racial debate, offering many references to Black characters and
personalities, positive experiences regarding those issues are rare in the reality of these
students, which incurs in institutional racism at this school appears as a backdrop and
reinforcement for the feeling that many girls already have: they wish ardently a white
aesthetics to be ethnically distinct from what is their natural characteristics: they want to be
blond and have straight light hair.

Keywords: Drawings, childhood, sociology, ethnic-racial debate, hair.
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INTRODUCAO

A proposta inicial desta pesquisa era analisar as representacdes sobre negros e
negras encontradas em desenhos elaborados por criancas da educacgdo infantil, porém, quando
tal temdtica comecou a ser explorada, ficou evidente que outros elementos fundamentais para
o debate étnico-racial extrapolavam as barreiras das representacdes graficas — bem como, ao
longo da pesquisa e por todo o processo de orientacdo cientifica — apontando para outros
caminhos: a forca e as representacdes da identidade presentes nos desenhos criados pelas
meninas e pelos meninos, que podem ser observados nas criancgas frequentadoras de escolas
de educagdo infantil, e que ensejam relagdes, apontam pontos de vista e maneiras de
compreender e expressar o que € ser negro e negra, para além dos tracados deixados sobre
papel.

Nao ¢ possivel afirmar que os desenhos deixaram de ser o foco desta pesquisa.
Contudo, com esta experiéncia heterodoxa e rica, tornou-se possivel mostrar, além de o
quanto sdo fundamentais como recursos metodoldgicos, sua presenca como elemento cultural
e material entre as criancas, nos permitindo percebé-los em sua completude nas rela¢des
estabelecidas com os outros, por meio do uso dos materiais, das condi¢des de produgdo, de
didlogos entre criangas (e destas com pessoas adultas), e suas visdes sobre as formas da vida
fora da escola.

Uma das questdes observaveis e que saltava dos desenhos era a presenca do
cabelo, que seja nas imagens graficas, seja entre as meninas nas relacdes em espacos de
brincadeiras, apontava, invariavelmente, para questdes étnico-raciais, estando em muitos
momentos no centro das discussdes e observagdes do trabalho de campo.

Isso ndo significa que os desenhos em geral sejam desprezados na pesquisa.
Todavia, eles passaram de um elemento central para um artefato que serviria de mote para
conversas com as criancas sobre questdes étnico- raciais. Eles ganharam ainda mais forca e
significacdo, e, com isso, exigiram que as inferéncias ndo ficassem centradas apenas nas
representacdes dos desenhos na tessitura das hipéteses em relacdo ao que pensam sobre so
temas, mas para a observacdo das relagdes entre criancas e seus pares, de suas brincadeiras e
interacdes, o que gerou muitos relatos sobre o que as criangas pensavam sobre seus cabelos
(sobretudo as meninas) e o quanto isso estava atrelado as representacdes dos cabelos nos
desenhos - que serdo tratados ao longo desta dissertacdo enquanto artefatos culturais, e,

portanto, permeados de elementos culturais que as criangas trazem desde a idade observada.
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Respeitamos a abordagem que a psicologia faz sobre os desenhos e as manifestacoes
pictéricas da crianga, mas esta ndo foi a abordagem eleita para a andlise dos mesmos:
trataremos aqui sob o enfoque da sociologia, o que se d4 devido a formacdo da pesquisadora
em Ciéncias Sociais, no ambito da graduagao.

Quanto a terminologia utilizada, apontamos que a expressdo étnico-racial foi
escolhida para ser utilizada na pesquisa pois entendemos que esta abarca questdes fenotipicas
e culturais juntas sendo, desta maneira, um termo mais completo que abrange,
comprometidamente, a importancia deste debate desde a infancia, como podemos relacionar a

partir de Rachel Rua Baptista Bakke:

(...) o termo raga deve vir acompanhado do de etnia para reafirmar que ndo
se trata apenas de uma questdo fisica, ou fenotipica, mas também cultural
uma vez que se entende que os negros brasileiros possuem uma histéria e
uma ancestralidade africana que lhes proporcionam singular visdo do
mundo. (BAKKE, 2011, p. 59)

As culturas infantis presentes nesta pesquisa se apresentam como uma forma de
compreender este periodo da vida, levando em conta que criancas produzem suas proprias
culturas de acordo com elementos aos quais estdo expostas tanto na escola, quanto no ambito
familiar, na sociedade de forma geral e nos diversos espacos de socializacdo, em que estejam
inseridas.

Um destes espacos de socializacdo em que faz-se possivel contextualizar a
inser¢do destas criancas € o bairro em que moram e em que frequentam a escola — no caso, o
Jaguaré, onde se desenvolve a presente pesquisa, dentro de uma Escola Municipal de
Educacgdo Infantil (EMEI) com criangas de 4 e 5 anos. Situado na periferia de Sao Paulo, na
zona oeste da cidade, compde-se de uma paisagem peculiar, criada a partir de bolsdes de
pobreza entrecortados por casas de classe média, saldes de cabeleireiros, botecos, entre tantos
outros elementos.

Nesse contexto, € necessdrio apontar que a op¢do de pesquisar na periferia da
cidade foi tida como importante. Por isso € que, para abrir este trabalho, a epigrafe deveria
dialogar com esta escolha:o autor dela € Sérgio Vaz, importante nome que representa as
periferias da cidade de Sdo Paulo, idealizador do Sarau da Cooperifa', poeta e ganhador de
varios prémios nacionais € internacionais por sua obra e suas iniciativas em projetos sociais,

sobretudo na zona sul de Sdo Paulo. A poesia aqui escolhida relaciona-se diretamente ao

! Movimento cultural idealizado por Sérgio Vaz para incentivar a leitura e criagio poética na periferia.
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trabalho realizado na periferia como uma escolha pessoal da pesquisadora, que contempla o
que ¢ realizar uma pesquisa académica com dedicacdo exclusiva durante dois anos, as
superagdes, a solidao, e a importancia de sempre acreditar no trabalho sendo realizado.

Em relacdo ao principal suporte onde as criancas desenham,a folha A4 de papel,
apresenta a cor branca como supostamente neutra — e que isso infere, quer a adultos como a
criangas, que — especialmente aos brancos, ndo € necessdrio pintar a cor da pele em seus
desenhos por acreditar que a cor j4 estd ali subentendida — o branco — pois o préprio papel
branco ja € o preenchimento da cor da pele nos desenhos de uma sociedade que se branqueia
socialmente. Este debate sobre a suposta neutralidade do branco estd presente nos estudos
sobre branquitude, e que se referem, essencialmente, ao imenso peso implicito social de que
brancos nio pertencem a alguma raga, mas sdo a raca a ser seguida. Segundo Lia Vainer

Schucman:

7

A ideia de invisibilidade é complexificada por Frankenberg (2004), que
argumenta que ndo € a identidade racial branca seja invisivel, mas sim que
ela € vista por uns e ndo por outros, €, dependendo dos interesses, ela é
anunciada ou tornada invisivel. Como exemplo, podemos citar a discussao
sobre as cotas raciais, onde a maioria dos brancos sabe e vé sua branquitude
para dizer que as cotas os excluem. Contudo, a autora sugere que essa
invisibilidade acontece quando uma sociedade chega ao ponto uma
hegemonia e a uma ideia de supremacia racial branca tdo poderosa, em que
os ndo brancos nao tém voz nem poder para apontar a identidade racial do
branco, nem tampouco os brancos conseguem se perceber como mais uma
das identidades raciais, mas sim como a unica identidade racial normal, e
outras devem alcanca-la em niveis intelectuais, morais, estéticos,
econdmicos, etc. (SCHUCMAN, 2012, p. 24)

Para realizar uma abordagem consistente de todas estas questdes, este trabalho
apresenta-se dividido em 3 capitulos. O primeiro capitulo apresenta a abordagem
metodoldgica da pesquisa, o inicio do trabalho de campo, além de contextualizar a escolha do
bairro em que a pesquisa seria realizada, uma abordagem breve sobre a formacdo das
professoras e do corpo docente da escola escolhida para a realizacdo da pesquisa. Também
apresento meus relatos de experi€éncia pessoal, que levaram a mudar alguns rumos da
dissertacdo e uma breve revisdo da literatura pertinente.

Ja o segundo capitulo traz as contribui¢des tedricas sobre como pensar o desenho
das criancas, como estes foram observados dentro da pesquisa e as reflexdes sobre os

desenhos e questdes étnico-raciais.
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O terceiro, e ultimo capitulo antes das consideragdes finais e conclusdes
apresentadas, foi feito para dar vazao a uma das principais questdes que foram observadas nos
trabalhos de campo relacionados: a questdo dos cabelos nos relatos e desenhos, sobretudo das
meninas. Assim, este capitulo contém relatos literais das meninas sobre as situa¢des vividas e
relacionadas aos cabelos no dia a dia da escola, e, por fim, faco um breve relato sobre a
devolucao da pesquisa para corpo docente e a direcao da escola.

Os desenhos estdo em conjugacdo com as histérias contadas sobre as questdes dos

cabelos.
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CAPITULO 1 -""A MALDADE ESTA NA CABECA DOS ADULTOS'':
CONTEXTUALIZACAO & ABORDAGEM METODOLOGICA

“A maldade estd na cabega dos adultos.”
(Professora da EMEI, durante JFEI)

Nosso modo de ver e entender o mundo € construido de maneira plural, de acordo
com multiplas vivéncias e grupos culturais aos quais pertencemos. Essa multiplicidade dispde
as impressdes, ora em campos opostos de percepcdo, ora complementares. Ignorar essa
multiplicidade traz danos considerdveis ao desenvolvimento psicossocial da crianga e do
cidaddo. Tomamos, para conceituar isto, as palavras da escritora nigeriana Chimamanda

. ) . c s s
Ngozi Adichie”, que nos fala sobre o perigo de uma histéria tnica:

Eu fui também uma escritora precoce. E quando comecei a escrever, por
volta dos 7 anos, histérias com ilustracdes em giz de cera, que minha pobre
maie era obrigada a ler, eu escrevia exatamente os tipos de histdrias que eu
lia. Todos os meus personagens eram brancos de olhos azuis. Eles brincavam
na neve. Comiam macas. E eles falavam muito sobre o tempo, em como era
maravilhoso o sol ter aparecido. Agora, apesar do fato que eu morava na
Nigéria. Eu nunca havia estado fora da Nigéria. N6s ndo tinhamos neve, n6s
comiamos mangas. E nés nunca faldvamos sobre o tempo porque ndo era
necessario.

Meus personagens também bebiam muita cerveja de gengibre porque as
personagens dos livros britanicos que eu lia bebiam cerveja de gengibre. Nao
importava que eu ndo tinha a minima ideia do que era cerveja de gengibre. E
por muitos anos depois, eu desejei desesperadamente experimentar cerveja
de gengibre. Mas isso € uma outra histéria. A meu ver, o que isso demonstra
€ como ndés somos impressiondveis e vulnerdveis face a uma histdria,
principalmente quando somos criangas.

Porque tudo que eu havia lido eram livros nos quais as personagens eram
estrangeiras, eu convenci-me de que os livros, por sua prépria natureza,
tinham que ter estrangeiros e tinham que ser sobre coisas com as quais eu
nio podia me identificar. Bem, as coisas mudaram quando eu descobri os
livros africanos. N@o havia muitos disponiveis e eles ndo eram tao faceis de
encontrar quanto os livros estrangeiros, mas devido a escritores como
Chinua Achebe e Camara Laye eu passei por uma mudanca mental em

? Escritora, nasceu em Enugu, na Nigéria, em 1977. Recebeu diversos prémios, entre eles o Orange Prize e o National Book
Critics Circle Award. Vive entre a Nigéria e os Estados Unidos.
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minha percepcdo da literatura. Eu percebi que pessoas como eu, meninas
com a pele da cor de chocolate, cujos cabelos crespos ndo poderiam formar
rabos-de-cavalo, também podiam existir na literatura. Eu comecei a escrever
sobre coisas que eu reconhecia. (ADICHIE, 2013, video)

Um campo composto pelo que € familiar, ou seja, pelo habitual e corriqueiro, se
contrapde a outros que podem nos causar estranheza, incomodos, reflexdes. Acredita-se que €
fundamental, na composi¢do de uma pesquisa, a disposi¢ao para o encontro, nem sempre tao
facil, com a multiplicidade de modos de ver, que, por vezes, contrapdem-se aquelas levadas
pelos pesquisadores.

O assunto delimitado para esta pesquisa, nesse contexto, mostrou-se, embora tao
vastamente discutido e abordado, ainda fascinante e desafiador, alterando e desconcertando
nossos projetos iniciais — apresentando uma dualidade desconcertante, pois para compor esta
dissertacdo, foi preciso adotar uma revisdao dos olhares que, antes pautados no que € familiar,
agora apontam para o que € considerado exdtico. Esta ndo € tarefa facil: este olhar, que €
socialmente construido, exige e leva a certa revisdo dos nossos proprios valores para ser
compreendido.

Pessoalmente, esta pesquisa fez com que os proprios valores pessoais da
pesquisadora tivessem de ser revistos e modificadas certas antigas posi¢des, adotadas em
tempos anteriores ao inicio desta pesquisa.

A escola de educacdo infantil onde foi realizada a pesquisa, se torna lugar
entrecortado de desafios, possibilidades, encantamentos: as criangas sao seres que nos tiram
do lugar comum, em que supostamente estamos confortdveis, e nos convidam a sair da
posic@o adultocentrada e a olhar o mundo por outra perspectiva que nao a nossa propria.
Nesse ambito, aplicaremos o conceito de posi¢do adultocentrada, sobretudo no contexto

escolar, aquele concebido por Jucirema Quintero:

Em outras palavras, o potencial de segregacdo e de autoritarismo presente
nas relacdes pedagdgicas ndo permitem 4 crianca construir o seu proprio
universo, desrespeitando, inclusive, a complexidade que tal construcdo
exige. Cortada profundamente pelo autoritarismo social e por este tipo de
pedagogia, a instituicdo escolar ndo apenas rouba da crianca a sua
possibilidade de viver a infancia, mas sobretudo coloca-a a margem do
processo de escolarizacdo, levando esta a engrossar o contingente de

exclusdo social. (QUINTERO, 2002, p. 37)
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E, de modo a iniciar uma jornada de estudo e compreensdo sobre as produgdes
infantis aqui trabalhadas, mas ndo de uma maneira adultocentrada, partamos a observacdo do
primeiro desenho, que foi presenteado a pesquisadora logo no primeiro dia do trabalho de

campo, em 2014.

Desenho 1 - A pesquisadora e Dandara, retratadas de mdos dadas, na percep¢do da criangca sobre o primeiro
contato.

No primeiro contato, a pesquisadora e a crianga engajam-se na brincadeira
cumprimento mineiro, o que de, certa forma, a convidou a entrar para olhar a atividade
realizada de maneira diferente do que a pesquisadora enxergava: agora sob o prisma do olhar
da crianca, contada pelos seus tracados em desenho, e a convida a perceber, por meio de seu
artefato a nossa brincadeira no gramado.

Esse presente foi uma dddiva, que, deste modo, convida a também retribuir a
altura esse feito, e para tanto foi necessdrio comprometimento e a atencdo para com 0 que
pequenas e pequenos instigaram a ser uma observadora durante esta pesquisa.

O convite a mergulhar e aprofundar-se neste universo, a perceber outros diversos
tracados que contam, na percepg¢do das criancas, os diversos modos pelos quais compreendem
o mundo estdo dispostos nestes capitulos, fazendo com que, em muitos momento, este se
torne um relato cientifico, mas em primeira pessoa — a persona do observador se confunde
com a persona do observado, pois da mesma forma como se modificaram as leituras sobre as
criancas, também as leituras pessoais da pesquisadora se modificaram.

O trabalho de campo, realizado durante o periodo entre 2013-2015, que serviu de
alimento e fator provocador de reflexdes, serd apresentado aqui em descri¢des e proposi¢oes

ao pensamento critico, tendo como objetivo encontrar uma posi¢do, uma Vvisdo, uma

FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida, Dissertagdo de Mestrado



19

perspectiva de abordagem em tdo rico e instigante universo da pesquisa com criangas € sobre

elas.

1.1- O bairro do Jaguaré: territorio & espaco

Nossas reflexdes se iniciam contextualizando e apresentando o territério eleito
para realizacdo da pesquisa: o bairro do Jaguaré, ao que citamos Roberto Da Matta, sobre a

importancia dos subsidios da etnologia/ antropologia:

De tal modo que vestir a capa de etnélogo € aprender a realizar uma dupla
tarefa que pode ser grosseiramente contida nas seguintes férmulas:
transformar o exotico em familiar e ou transformar o familiar em exotico. E,

z

em ambos os casos, ¢ necessdrio a presenca dos dois termos (que
representam dois universos de significacio) e, mais basicamente, uma
vivéncia dos dois dominios por um mesmo sujeito disposto a situi-los e

apanha-los. (DA MATTA, 1975, p. 4)
A escola pesquisada situa-se na regido extremo oeste do municipio, o limite Leste
€ a Avenida Politécnica, junto a Universidade de Sdo Paulo; a Norte estd o Rio Pinheiros e
Marginal Pinheiros; e a Sul a Avenida. Corifeu de Azevedo Marques, a partir da Avenida
Escola Politécnica, até os limites do Municipio de Osasco. Este local, portanto, ndo foi
escolhido aleatoriamente: trata-se de um territério periférico, sendo este um bairro muito
populoso, com cerca de 49.487° habitantes, sendo que estas pessoas estdo distribuidas em uma
area de 6,6 km2 o que significa uma densidade demogréfica de 7,55 mil hab/km?. Ainda e por
qué situado na borda da cidade de Sao Paulo, possui uma das maiores favelas da cidade,
proximo a umas das principais vias rdpidas de Sao Paulo (a Marginal Pinheiros),a0 mesmo
tempo em que faz limite com a maior universidade da América Latina (a Universidade de Sao

Paulo). Abaixo, um croqui sem escalas representa a regido da cidade estudada:

? Segundo dados do Censo IBGE 2010, conforme o site http://www.censo2010.ibge.gov.br/apps/areaponderacao/index.html.
Acesso em 10\09\2015
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Figura I - Croqui sem escalas - Arquivo pessoal da pesquisadora, setembro de 2015.

O bairro teve uma forte industrializagdo entre os anos 1930 e 1970, o que
configurou o histérico do territério, que foi um parque industrial, surgido ao longo da ferrovia
que se instalara na varzea do Tiet€, num terreno de pouco valor imobilidrio, pois até entdo,
localizava-se em baixada alagada, estava distante do centro e cercado de bastante barulho pela
circulagdo dos trens. O Jaguaré constituiu-se como um bairro industrial planejado pelo

Engenheiro Henrique Dummont Villares em 1935. De acordo com Livia Maschio Fioravanti:

O Jaguaré foi escolhido justamente por, durante a implantacdo do distrito
industrial, situar-se na periferia de Sao Paulo. Dentre os fatores que levam a
uma localizacdo industrial mais afastada do centro, Villares (1946) ressalta a
valorizagdo do solo urbano nas dreas mais centrais ou onde ja existiam
inddstrias, a mais facilitada possibilidade da ampliacdo das instalagcGes
industriais nas dreas periféricas e a existéncia de ligacdo ferrovidria direta.
Acrescenta ainda que os bairros mais populosos no entorno do Jaguaré,
como Lapa, Pinheiros ou Presidente Altino, também influenciaram na
localizag¢@o do distrito industrial, pois era necessdrio garantir mao de obra
além daquela que moraria nas casas operdrias previstas pelo plano
urbanistico de Villares. (FIORAVANTI, 2013, p. 22)

Ainda segundo FIORAVANTI (2013), a retificacdo dos rios Pinheiros e Tieté
seguida pela constru¢do do sistema vidrio, a partir da década de 1960, contribuiu para

diminuir as inundacdes e para facilitar a circulacdo, permitindo a instalacio de grandes
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empreendimentos industriais. Assim, o bairro do Jaguaré tornou-se importante centro
industrial até os anos de 1970, quando houve o esvaziamento das industrias no local, o que
abriu possibilidades a uma nova ocupagdo urbana, mantendo, contudo, as marcas do passado

do parque industrial.

Se por um lado, a industrializacio foi um elemento indutor para a
urbanizacdo de muitas metrépoles como a de Sao Paulo, por outro a relativa
perda da importincia da atividade industrial em relagdo aos demais setores
econdmicos em determinados bairros gera novos usos no espaco urbano e
leva a profundas transformacdes sdcio espaciais que alteram a prépria
producdo do espaco na metrépole de modo mais amplo. (FIORAVANTI,
2013, p. 17)

Assim, os espagos onde se localizavam os antigos galpdes de fabricas foram
comprados e substituidos, incorrendo na verticalizacdo do bairro a partir dos anos 1990,
quando foram construidos condominios em substituicdo aos antigos galpdes, € com isso uma
subsequente valorizagdo imobilidria.

No censo do IBGE de 2010, encontramos alguns indicativos do bairro muito
parecidos com os nimeros da média ponderada da cidade de Sdo Paulo®, como podemos

verificar na tabela abaixo:

Média ponderada da Dados do bairro do
cidade de Sio Paulo’. Jaguaré®.
Renda RS 3,5 mil R$ 3,6 mil
Pessoas casadas 19,2 % 19.2%
Auto declaracao de cor (brancos) 60,6 % 60,6 %
Sexo (mulheres) 52,7% 52,7%
Menores de 18 anos 26,7 % 26,5%

Tabela 1 - Tabela realizada pela pesquisadora, com dados do IBGE. Setembro, 2015

O bairro guarda diversas contradigdes como, por exemplo, possuir uma média de
renda proxima a da média ponderada da cidade, e ainda assim, abrigar uma das maiores
favelas de Sao Paulo em extensao territorial (a Favela Nova Jaguaré), segundo o conceito de

favela:

* Conforme reportagem do jornal “O Estado de Sio Paulo” do dia 20/11/2011.
% Segundo dados do Censo 2010 http://www.censo2010.ibge.gov.br/apps/areaponderacao/index.html drea 169
¢ Segundo dados do Censo 2010 http://www.censo2010.ibge.gov.br/apps/areaponderacao/index.html drea 169
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Foi adotado em 2002 (pela Onu) uma definicdo operacional que estabelece
que uma favela é uma drea que combina as seguintes caracteristicas: acesso
inadequado a 4gua potdvel; acesso inadequado a infraestrutura de
saneamento bdsico e outras instalacdes; baixa qualidade das unidades
residenciais; alta densidade e inseguranga quanto ao status da propriedade.
(PRETTO, 2013)

Existem outros dados’ sobre o bairro, que ndo sao condizentes com a média da
populacdo da cidade de Sdo Paulo, porém, s@o relevantes para compreender a importancia de
se fazer a pesquisa na rede publica de ensino desta localidade, como por exemplo, o fato de
que mais da metade da populacdo do bairro em idade escolar estd matriculada na rede publica.
Assim, a escolha de realizar a pesquisa na escola publica sendo compreendida como um
compromisso de entender a voz das criangas que 14 estdo, a priori, em condi¢des menos
favorecidas que a de criangas de outra classe social, atendidas na rede de escolas particulares,
se faz congruente, e o trabalho neste local se torna propicio.

Vejamos, entdo, os nimeros de criancas que frequentam a rede publica e a rede
privada de ensino, segundo dados dos IBGE do ultimo censo de 2010 no bairro: sdo 11.770
criancas que frequentam a rede publica e 5.526 que frequentam a rede privada. Com tal
cendrio, o local escolhido para a pesquisa sendo uma escola da rede municipal de Educacgédo
Infantil da cidade de Sdao Paulo, que possui 536 EMEISs, atende 197.010® meninas e meninos
(a maioria oriunda das classes populares da cidade). Assim, a pesquisa foi realizada no Centro
de Educacdo Unificada (CEU) Jaguaré Prof. Henrique Gamba. A unidade escolhida é um
equipamento publico de cultura, idealizado na gestdo da Prefeita Marta Suplicy entre 2001-
2004. Este comporta trés escolas, sendo um Centro de Educac¢do Infantil (CEI), Escola
Municipal de Educacdo Infantil (EMEI), Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF),
um centro de inclusdo digital (Telecentro), um teatro, uma biblioteca, espaco de
musicalizagdo, além de uma sede do curso pré- vestibular Educafro’. Portanto, o CEU é um
espaco de formagdo coletiva, onde as agitagdes culturais do bairro acontecem, e um espago de

referéncia para quem vive no Jaguaré.

7 Conforme pesquisa do Censo 2010 http://www.censo2010.ibge.gov.br/apps/areaponderacao/index.html drea 169

8 Dados da Secretaria Municipal de Educagio em 12/09/2014.

° Intitulado como movimento social de inclusio da populagio afrodescendente e de baixa renda nas universidades, o
Educafro chegou a Sdo Paulo em 1997. Criado originalmente na Bahia, o projeto visa reunir pessoas voluntarias, solidérias e
beneficidrias da causa, com a finalidade de possibilitar empoderamento e mobilidade social dessa parte da populagéo.

Fonte: http://vestibular.mundoeducacao.bol.uol.com.br/cursinhos-comunitarios/educafro.htm#ixzz3wHge2cSX
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1.2-  Metodologia, Privacidade e Personificacdo

Dentro da metodologia eleita para a abordagem e em respeito as criancas e as
professoras, optamos por manter as identidades em sigilo, mas, a fim de preservar e fortalecer
o forte vinculo de poesia, ancestralidade e com o fantdstico que este trabalho encontrou junto
a estas criancas, seus nomes reais foram substituidos por nomes dos Orixds (deuses da
mitologia de matriz africana, especialmente da de origem iorubana).

Embora cada Orixa esteja ligado a um elemento da natureza, isso ndo quer dizer
que as criangas ou as professoras que foram escolhidas a levar os nomes de determinados
orixds de acordo com suas caracteristicas pessoais. As escolhas dos nomes atribuidos se
deram de maneira aleatéria e randomica, evitando assim associagdes com arquétipos
religiosos ou culturais.

Trabalhar desta maneira quanto a preservacdo da identidade dos participantes,
valendo-se da escolha da substituicio dos nomes reais pelos nomes dos Orixds, foi uma
escolha de caréter politico. Estes nomes sdo importantes para divulgacdo da cultura afro-
brasileira dentro da academia e para os leitores que posteriormente terdo acesso a esta
dissertacdo. Uma homenagem ao povo de santo, que ainda hoje sdo perseguidos por pertencer
ao Candomblé, expulsos de comunidades e por terem seus direitos violados por praticar as
religides de matriz afro-brasileira. Além dos nomes de Orixds, acrescentei mais um nome
aqueles utilizados nesta pesquisa, numa referéncia direta a histdria de resisténcia da cultura
afro-brasileira: Dandara, companheira de Zumbi dos Palmares.

Embora a escolha dos nomes tenha sido realizada por mim, no caso desta
pesquisa, poderia té-lo sido de diversas outras formas, de acordo com a concepcdo de cada
pesquisador(a). A substituicio dos nomes tanto das professoras, como das criangas para que
ndo fiquem expostas a determinadas situacdes apds a apresentacao deste trabalho. Segundo a

pesquisadora Sonia Kramer:

Quando trabalhamos com um referencial tedrico que concebe a infancia
como categoria social e entende as criangas como cidaddos, sujeitos da
histdria, pessoas que produzem cultura, a ideia central € de que as criancas
sdo autoras, mas sabemos que precisam de cuidado e atencdo. Elas gostam
de aparecer, de ser reconhecidas, mas é correto exp0-las? (KRAMER, 2002)

Em artigo escrito pelas professoras Marta Morgade Salgado e Fernanda Muller, de

2015, a questdo da vulnerabilidade das criancas nas pesquisas € ponto central.
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Ao mesmo tempo, a consideracio generalizada das criancas, uma populagio
particularmente vulnerdvel sem autonomia completa (pelo menos legalmente
até os 18 anos em muitas areas geogréficas) requer precaugdes especiais. O
ponto de partida € a subpsicdo de que adultos e criancgas sdo diferentes: as
criangas compdem uma populacdo particularmente vulnerdvel, por vezes,
incapaz de tomar suas prdprias decisdes, que dependem de um adulto até
atingir a maioridade. A orientacdo geral é, portanto, que a investigacdo
social com as criangas (que significa aqueles com menos de 18 anos),
demanda cautela. (SALGADO & MULLER, 2015, p. 119)

Desta maneira, € importante que a pesquisa esteja comprometida com a nao-
exposicao das criancas e das professoras que dela participaram, dai a op¢ao pela substituicao
dos nomes verdadeiros, por entender que muitas delas estdo falando sobre seus sentimentos,

sobre suas vivéncias, e em alguns casos, manifestando o descontentamento com a institui¢ao

em que foi realizada a pesquisa.

1.3-  Relatos de Experiéncia Pessoal

S@o muitos 0s motivos pessoais que me afetam na escolha do territério de
pesquisa, sobre o qual busquei subsidios concretos, além daquela perspectiva que me marca
pela histéria da minha vida. Para tanto, os encontro na autora Fldvia Ferreira Pires, que versa
sobre a importancia do olhar antropolégico para o trabalho de campo. Em seu artigo, ela
demarca o trabalho do antrop6logo como aquele que observa com um olhar atento / cientifico

as coisas do mundo e do cotidiano.

Pode parecer contraditério falar da antropologia como um empreendimento
do dia-a-dia justamente quando nos preparamos para ir a Catingueira. E que,
de um lado, parece-me que um deslocamento efetivo, uma experiéncia de
alteridade distante, pode ser fundamental para a formagdo do profissional,
quicd como exercicio, treinamento. De outro lado, vejo a profissio do
antrop6logo como indissocidvel do cotidiano. O antropdlogo o € a toda hora,
a cada momento. Mas, vocés podem treinar o olhar através da observagdo
dos que os cercam, exercitar a relativizagdao a cada momento, colocando em
suspenso 0s julgamentos de valor que sempre nos invadem antes dos
julgamentos racionais, independentemente de estarmos “fazendo trabalho de
campo”. Mas, com o tempo vocés verdo que o antropdlogo €, na verdade, um
sujeito que vive a sua profissdo, - ele deixa de ir a campo, ele vive em
campo. (PIRES, 2011)
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Embora ndo tenhamos nessa dissertacdo uma pesquisa de cardter antropoldgico,
ndo podemos nos dissociar de suas propostas metodoldgicas, enquanto mote que fomenta
exercicios de olhar para o campo a ser estudado. Assim sendo, o chamado olhar
antropolégico, acima de tudo sobre aquilo que nos ensina a observar e aprender com o outro,
aliado, nesta pesquisa em especial, sobre o outro-crianca, foi fundamental para problematizar
a entrada em campo, observar e estar com elas, aprender com as meninas € meninos
diariamente em suas tantas composicoes, coletiva ou individualmente, em espacos internos e
externos da EMEI'” pesquisada.

Desta maneira, foi preciso exercitar o olhar atento sobre o que me parece natural
no cotidiano do bairro, por ser moradora desde que nasci, compreendendo o territorio
pesquisado como um ambiente capaz de me surpreender, e pode revelar dados a que eu,
apenas como moradora, nao estaria atenta.

Esta escolha que foi realizada a principio pelas caracteristicas do bairro que
apresentavam-se adequadas por se tratar de um territério representativo da cidade de Sao
Paulo atreladas aos quesitos afetivos, anteriormente mencionados. Isto, faz com que eu
precise me afastar de maneira segura para que eu possa reconstruir o olhar cristalizado sobre o

territorio, at€ 0 momento, muito comum a mim.

1.3-1. “Vocé ndo vai para a escola hoje?”

A frase acima, inserida no subtitulo desta secdo, foi proferida por uma das
criancas da EMEI pesquisada — foi o que ela me disse ao nos encontramos casualmente no
condominio de prédios em que ela e minha irma moravam. Essa aparente coincidéncia —
encontrar uma das criangas no condominio — revela um aspecto importante na composi¢ao
dessa pesquisa: a escolha do local estd atrelada também a minha histéria com e no bairro, o
que seguramente, confere outras formas de ver o mesmo local.

Minha familia reside no Jaguaré desde os anos 50, quando meu avd chegou da
Bahia, encontrou emprego em umas das fabricas do bairro, onde ingressou como faxineiro e
permaneceu empregado, e posteriormente tornou-se operario, tendo 1a permanecido até a data

da sua morte em novembro de 2007.

1O EMEI- Escola Municipal de Educacio Infantil.

FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida, Dissertagdo de Mestrado



26

Meu avo era um sujeito ativo no bairro, participando da Sociedade dos Amigos do
Jaguaré (Saja), frequentando botecos e tornando-se figura popular no Jaguaré. Ao se casarem,
meus pais também fixaram residéncia no bairro e eu, ao me casar, continuei morando no
Jaguaré. Sou nascida nesta regido, e isso significa que, ao falar sobre este lugar, falo também
da minha histéria de vida, de sentimentos construidos desde a infancia, de um imaginério
criado a partir deste bairro, das minhas memdrias, inimeras delas construidas pela minha
familia e por mim mesma. Este dado infere que ao pesquisar o Jaguaré também compus
minha biografia com a pesquisa académica.

O bairro do Jaguaré ndo possui uma homogeneidade em seu territério (ou pelo
menos nao o vejo tdo homogéneo). Niao resido tdo proximo ao CEU Jaguaré, apesar de
demorar cerca de 20 minutos no deslocamento a pé até o local da pesquisa (o que caracteriza-
se como uma curta distancia, nos parametros da metropole paulistana). Por isso, em relacdo a
circulacio das criancas no dia a dia do bairro, ndo muito frequente as minhas vistas, ndo ha
uma proximidade corriqueira, pois ndo circulo nos mesmos lugares que as criancas. Este
bairro nao possui grandes equipamentos de lazer, nem pracas bem cuidadas para circulacdo e
recreacdo dos moradores. Em mercados e feiras, por exemplo, nunca me deparei com
nenhuma crianga do CEU Jaguaré.

A reflex@o sobre o convivio no bairro € tecida por inimeros fatores, com as
criangas e o local em que elas produzem culturas, junto a seus pares de idades iguais e idades
diferentes. Muitas sdo oriundas de um conjunto habitacional, mais conhecido no bairro como
“Mutirdo”: informantes legitimas, as criancas deram-me essa informagao durante conversa
com elas em sala de aula da EMEI Muitas alegam que quase todas moram no mutirdo,
chegam de transporte escolar'’, até o CEU Jaguaré e vao quase todas juntas a escola. Este
local de moradia é marginalizado no bairro, até hoje conhecido como “Predinhos” e muitos
roubos que aconteciam no territério, geralmente eram atribuidos, pelos moradores do Jaguaré
de forma geral, aos habitantes desta localidade associavam a esse local.

Em andangas despretensiosas, quase distraidas, vao surgindo locais que busco
compreender a partir de outros pontos de vista, quais sejam: o que alguns equipamentos e
comércios dizem quanto as criangas e a temdtica por mim pesquisada? Ha alguma relacao?

Com isso, botecos, igrejas e saldes de cabeleireiros vao se apresentando de modos

diversos daqueles que, até entdo, se apresentavam para mim, qual seja, apenas como saldes,

' Este transporte é chamado TEG- Transporte Escolar Gratuito
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que grande maioria da popula¢do feminina local frequenta, sobretudo aos finais de semana.
Compdem parte de um cendrio comum a outros bairros da periferia paulistana, assim como no
Jaguaré, que abrigam tanto becos e vielas, quanto ruas largas e arborizadas, o que demonstra
os diferentes padrdes de consumo e renda, mas ndo somente isto.

Nao pude deixar de observar, de modo mais atento, a presenca tdo marcante de
varios saldes de beleza, que cultivam valores e jeitos de ser, sendo agentes de mudancas e
reproducdao de género. E como agentes nesse bairro, também sdo fundamentais como
elementos que marcam a formacdo e o jeito de ser crianga, menina ou menino, negros ou
brancos, de cabelo crespo ou liso, seja pelas préiticas de embelezamento das maes, ou mesmo
pela imagem nas paredes dos saldes que identificam a concepcao de beleza, que € transmitida
socialmente e, com isso, projetam o ideal de beleza de como deve ser uma mulher, que passa
a ser o das criancas também, a partir das imagens encontradas nestes saldes.

Os saldes aqui citados, estdo presentes no cotidiano das criangas no seu
deslocamento até o CEU Jaguaré, uma vez que eles ficam na rota dos locais onde a maioria
das criangas mora (no Mutirdo, citado anteriormente), Elas saem de suas casas, pegam o
transporte para chegar até a EMEI e, no caminho, se deparam com esta realidade estética
projetada em fachadas e vitrines.

Embora eu seja moradora do bairro, ndo vivencio com tanta intensidade este local,
pois atuo em frentes diferentes em minha vida profissional e em espacos culturais fora do
Jaguaré. Nao cruzo com as criangas nas ruas. Embora tenha realizado a rota do percurso casa-
escola da maioria delas para observar esta realidade, ndo seria este 0 meu percurso habitual,
pois frequento regides mais cosmopolitas da metropole. Dai, a necessidade de uma nocdo de

periferia mais bem aferida, e cientifica, se faz necessaria.

Na década de 1970, o termo periferia passa a ser utilizado com um sentido
especifico na literatura académica do campo das pesquisas urbanas, com o
objetivo de dar conta de uma nova realidade urbana. Realidade resultante da
acentuacdo da dindmica de crescimento urbano, principalmente nas duas
décadas anteriores. (...) Esta utilizacdo do termo periferia para designar
fendmenos tipicos do contexto urbano, estd relacionada a uma visdo
abrangente das peculiaridades do desenvolvimento urbano em paises
industrialmente subdesenvolvidos, e no Brasil, das especificidades da
formacdo da sociedade. (TANAKA, 2006, p. 15)

Envolvida com a pesquisa e munida das informacdes dadas pelas criangas na

EMEI ao longo de meu trabalho de campo, ndo pude desconsiderar os saldes de beleza
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distribuidos com fartura pelo bairro: fotografar, afim de desenvolver um pensamento mais
profundo sobre eles, posteriormente, fez-se necessério.

Assim, as imagens aqui apresentadas dos saldes de cabeleireiros ao longo do
percurso das criangas entre a casa e o CEU Jaguaré, nao sdo para constar apenas como fontes
documentais: Sylvia Caiuby Novaes (2008), ressalta a importancia das imagens como aquilo
que dificilmente consigo me expressar em palavras. Um exercicio do olhar que se detém em
detalhes e procura relatar aquilo que vé. Ainda segundo NOVAES (2008) “As imagens que
sdo silenciosas, possam nos fazer falar, tal como fiz, e, mais que tudo, possam nos fazer
pensar’.

Embora j4 tivesse visto cartazes nas portas de diferentes saldes de cabeleireiros ao
longo do percurso que levava as criangas e adultos até o CEU Jaguaré, ndo havia estabelecido
relacdes entre as imagens, tdo presentes e imperativas, e as falas e desenhos de algumas
criangcas, bem como, com brincadeiras criadas, especialmente pelas meninas em momentos
em que frequentavam dreas que nao as salas de aulas.

Sedutores, podemos assim dizer, chamam e convencem sobre um modo de beleza
que se refere ao cabelo, a pele, a depilacdo, a maquiagens. Embora possamos resistir a elas, as
imagens nos ensinam e conduzem compreensdes sobre inumeros assuntos. Fazia-se necessario
e preciso registrar, ndo como verdade inquestiondvel, mas para reflexdo a posteriori, imagens
que passaram a compor meu caderno de campo provocando pensamentos e reflexdes. Procurei
captar e encontrar respostas para questdes apresentadas pelas criancas no interior da EMEI em
distintas relagdes estabelecidas por elas com seus pares. O que entdo essas imagens nos saldes
nos fazem pensar? O que essas imagens fazem as criancas pensarem sobre representacdo de

beleza, ou a auséncia dela?
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Figura 2 - Fachada de Saldo de Cabeleireiros, Jaguaré, Sdo Paulo, SP.
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Figura 3 - Fachada de Saldo de Cabeleireiros, Jaguaré, Sdo Paulo, SP.
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Figura'4 - Fachada de Saldo de Cabeleireiros, Jaguaré, Sdo Paulo, SP.
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FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida, Dissertagdo de Mestrado



33

Figura 8 - Fachada de Saldo de Cabeleireiros, Jaguaré, Sdo Paulo, SP.
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Figura 9 - Fachada de Saldo de Cabeleireiros, Jaguaré, Sdo Paulo, SP.

Essas imagens que, em sua maioria, retratam cabelos loiros e lisos, podem
despertar no imagindrio da maioria das criangas (especialmente nas meninas) que sinta e
manifeste o desejo de sé-las. Mesmo que em uma das imagens haja uma referéncia a um
cabelo escuro e encaracolado, ainda estd muito premente as caracteristicas que rementem as

populagdes caucasianas da Europa e apagam nossas proprias variedades fenotipicas. Vale
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notar, que algumas das modelos possuem ndo apenas fenétipo caucasiano, mas, uma
acentuada palidez - tipica dos paises europeus de clima temperado, distante até mesmo das
caracteristicas das pessoas brancas brasileiras. O conjunto de imagens expostas pelo bairro,
reforcam o branco - e apenas o branco - como sindnimo de belo. Parece um detalhe quase
pueril, num mundo digital, lembrarmos dos saldes de beleza de bairros. No entanto, se
pensarmos os saldes como locus de oferta e procura de servicos que prometem nada menos do
que beleza a sua clientela, torna-se significativo que em suas fachadas haja apenas, imagens
nas quais nao é possivel vislumbrar minimamente nossa variedade étnico-racial, indicio de
que o belo ainda € definido a partir de padrdes eurocéntricos e racistas, evidenciando que a
branquitude paulistana determina o modelo de beleza a ser perseguido a partir de referenciais

limitados e excludentes (em nenhuma das fotos ha cabelos crespos, armados, curtos etc. ) 12,

Em situacdes de pesquisa, as fotografias me permitem expressar aquilo que
dificilmente consigo por meio de palavras. O que a fotografia revela é, para
mim, a possibilidade de fazer disparar na andlise antropolégica os aspectos
mais emocionais, subjetivos e sensiveis que a pura etnografia ndo consegue.
(NOVAES, 2008, p. 114)

Mesmo as fotografias dos saldes que possuem muito mais um teor mercadoldgico
do que um teor de fotografia artistica, ainda assim elas podem servir para disparar aspectos
subjetivos e sensiveis, tanto para quem observa essas fotografias nesta pesquisa, como para as
criangcas que estdo em contato com elas diariamente, mais de uma vez por dia, o que pode
reforcar a ndo-aceitacdo da autoimagem; ndo hd pertenca aqueles modelos de beleza
espalhados e espelhados pelo bairro.

Assim, as situagdes encontradas durante o trabalho de campo fizeram com que eu
tivesse de estabelecer uma relacdo com os modelos espalhados pelo Jaguaré, por exemplo, nos
saldes de beleza, com os agentes a cultivar, e provocar as criancas e os demais moradores
locais. Os saldes sdao também formadores de comportamentos € gostos, a0 mesmo tempo, em
que sdo modificados por aqueles que se encontram como clientes a solicitar servigos.

Ainda compondo a metodologia da pesquisa e colocando-a em exposicdo aqui,
temos que em relacdo ao pertencimento étnico-racial das familias das criangas pesquisadas,
foram levantados os dados do campo “Cor” segundo o preenchimento na ficha de saide anexa
a ficha de matricula na escola. Este documento diz respeito a situacdo geral de satde da

crianca, e tem informagdes pertinentes a problemas que a crianca tenha apresentado ou

12 yer branquitude In Schucman, L,V, 2012.
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apresente desde o nascimento, situacdo de dieta especial, qual é a unidade bésica de saide
frequentada pela crianca, entre outros. Apenas nesta ficha existe a identificacdo de cor, no
cabecalho juntamente aos dados pessoais. Por isso, para entender o conceito de étnico-racial
cunhado no documento'” organizado por Hélido Silva Jr e Maria Aparecida Silva Bento temos

que:

Na esteira da redefini¢io do papel da Africa na formacdo da nacionalidade
brasileira, a Constituinte de 1988 assegurou reconhecimento publico e uma
nova obviedade raramente presente na imagem que o pais faz de si préprio: a
pluralidade étnico-racial da sociedade brasileira. Sdo prescricdes que nao
apenas conferiram a ideia de cidadio um traco marcadamente plural e
diverso, como também reavaliaram o papel ocupado pela cultura indigena e
afro-brasileira, no passado e no presente, como elementos fundantes da
nacionalidade e do processo civilizatério nacional, ao lado, naturalmente, da
cultura de matriz europeu. (SILVA JR. & SILVA BENTO, 2011, p. 12)

Por isso, a pesquisa que doravante apresento, ndo tem o cardter documental
apenas. Contudo, os documentos obtidos, levantados e produzidos sdo fontes inesgotdveis de
pesquisa e desdobramentos. Segundo seus familiares, ao preencherem as fichas cadastrais,
temos que 15 criangas frequentadoras da turma pesquisada sao brancas. 14 nao declaram cor e
5 declaram-se pardas. Esta autoclassificacdo mostra uma tendéncia ao branqueamento, que
serd discutida em capitulo posterior, com o auxilio da pesquisa de Lillia Schwarcz & Adriana
Varejao (2014). Entender quais foram as escolhas ao se declararem brancos na pesquisa,
define e marca os lugares sociais de cada um de nds, e sem divida, das criangas.

Neste sentido, segundo as familias, ndo existe nenhuma crianga negra dentro da
turma analisada, o que nos leva a pensar uma série de questdes: a invisibilidade, o ndo saber-
se / reconhecer-se negro, o ndo admitir-se negro, a falta de referéncias, o silenciamento e o
medo de declarar-se negro e sofrer preconceito dentro da escola. H4 uma gama de questdes
envolvendo, inclusive, a subjetividade dos sujeitos com a questao, que se refletem em dados
objetivos sobre a negacdo da negritude. Nao € possivel individualizar a questdao e cobrar
destas familias que algumas delas se auto declarem negras, mas € preciso compreender por
que estes dados aparecem desta maneira. Para os fins de conceituacdo, trabalhamos com o

seguinte parametro no que se refere a invisibilidade o utilizado na obra de Rosa Margarida de

Carvalho Rocha (2009), em que a autora diz:

'3 In: Praticas pedagégicas para a igualdade racial na educagdo infantil 2011.
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O tema sobre diversidade (especialmente a étnico-racial) tem, nos dltimos
anos, assumido um espago mundial tanto dos estudos e pesquisas e teses
académicas quanto na midia e rodas de conversas cotidianas. Mesmo que
essa discussdo tenha tomado corpo em toda sociedade, algumas escolas
brasileiras ainda mantém-se neutras quanto ao tema. Na verdade, o assunto
ainda € um tabu no interior da escola de um pais em que a metade da
populacdo € preta/ parda (segundo os novos dados estatisticos nacionais.
Essa parcela de cidaddos e cidadds, sua cultura e experiéncia de vida,
tornam-se invisiveis na escola. (ROCHA, 2009)

Da mesma forma, estabelecemos os parametros de silenciamento de acordo com

Hélio Silva Jr. e Maria Aparecida Silva Bento (Orgs):

Para evitar comportamentos racistas, ndo adianta que professoras usem
frases de efeito muito comum no meio educacional, como: "para mim, as
criancas sdo iguais, "trato todo mundo do mesmo jeito", "aqui na sala nio
tem diferenca de cor”, "nem percebo a cor dos meus alunos", "ndo presto
atengdo se tem preto ou branco na sala". E muito menos silenciarem diante
de situacOes como a relatada por Carla (negra 5 anos): "as criancas me
xingam de preta que ndo toma banho, ficam me xingando de preta cor de
carvdo. Ela me xingou de preta fedida. Contei para a professora e ela ndo fez
nada.”

Calando-se as professoras acabam contribuindo para a perpetuagdo das
praticas discriminatdrias, colaborando para que, de um lado, criancas negras
em sua maioria, cres¢am timidas, temerosas e envergonhadas de si mesmas,
e, de outro lado, as institui¢cdes educacionais continuem sendo ambientes que
ndo acolhem, negando, insistentemente sua histéria e cultura, sem protege-
las contra a violéncia da discriminagdo e dos preconceitos raciais.
Acrescente-se a isso o fato de que o siléncio colabora para que criancas
brancas crescam acreditando na superioridade que a brancura lhes
possibilita. (SILVA JR. & SILVA BENTO, 2011, p. 45)

Na contrapartida, dos elementos do bairro e das familias, a professora Iemanja
disponibiliza diversas referéncias positivas para que as criangas possam ter outros parametros
de negritude. Cartazes com fotos e livros de estérias, em que a temdtica africana seja

valorizada, seguem como elementos que compdem como as criangas irdo, a partir de diversos

elementos e da sua subjetividade, construir suas culturas.
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Figura 10 - Exemplo de material diddtico com temdtica afrobrasileira.
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Figura 11 - Representagdes da afrobrasilidade, painel.
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1.3-2. “Setembro de 2013: CEU Jaguaré”

O ambiente escolar j4 me era familiar, afinal, sou professora — do ensino médio,
da rede estadual do Estado de Sao Paulo desde 2007. A escola de educagdo infantil &,
portanto, diferente daquela em que estou acostumada a lecionar, e, a partir dai, precisei
colocar em prética uma nova relacdo com o estranhamento causado por essa estrutura singular
e me familiarizar com a EMEI pois essa “nova escola” € composta de diferentes dinamicas,
tempos e espacos daquela escola que costumo estar, habitualmente.

No ano de 2010 tive uma experiéncia profissional por meio do Instituto Paulo
Freire com escolas de educacd@o infantil no municipio de Osasco, exercendo um papel de
formadora de professoras / docentes do ensino infantil. Foi entdo que resolvi refletir sobre o
fato de que as criancas e a dindmica da escola de educagdo infantil configuram-se
extremamente interessantes para uma pesquisa socioldgica.

De 2010, quando da observacdo das criangas da rede municipal de Osasco, até
2013, ano do inicio do mestrado e o inicio de uma parte do trabalho de campo, pensei em
como abordar as criancas para que a pesquisa pudesse ser desenvolvida. E neste processo,
tinha estabelecidos para mim conceitos de que elas seriam criaturas “doces” e “inocentes”.
Oriunda que sou das Ciéncias Sociais, nunca havia entrado em contato com as concepcoes de
infancia que as consideravam como produtoras de culturas e agentes, tipicas da Educagao.
Assim, essa renovada concepg¢do de infincia, para mim, foi sendo construida no decorrer das
disciplinas cursadas da pds-graduagdo, apreendidas a cada leitura e nos debates com as
professoras e colegas da FEUSP, o que me levou a reflexdes sobre as diversas questdes da
infancia, como por exemplo, a forma como as metodologias diversas que sdo utilizadas em
conjunto com esta que aqui aplico, quando tomada esta nova concep¢do de infancia.. Em
geral, as pesquisas que enfocam a importancia de conseguir acessar as criancas de maneira

diferente a dos adultos.

A escolha dos métodos apropriados que permitem a crianca partilhar suas
opinides e serem escutadas ndao € uma tarefa simples. Usando abordagens
tradicionais de pesquisa com adultos, pesquisadores entdo alegavam nao ter
as ferramentas necessdrias que oportunizassem as criancas expressarem
opinides, e, portanto, a pesquisa sobre infincia ndo conseguia capturar esses
pontos de vista com legitimidade.
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Além disso, também surge a necessidade de encontrar ferramentas
participativas verossimeis e adequadas para explorar métodos de pesquisa
inovadores, que orientem o trabalho com criancas no contexto da pesquisa.
Por exemplo, a introdu¢do de métodos baseado nas artes como forma de
superar o desafio dos enfoques linguisticos mais tradicionais usado com os
adultos, estd se tornando familiar quando se trabalha com criangas.
(SALGADO & MULLER, 2015, p. 112)

Neste contexto, a utilizacdo dos desenhos como objetos a serem analisados dentro
desta metodologia de pesquisa com as criancas € extremamente Util para compreender nao s6
o que elas estdo dizendo em seus discursos durante a confec¢do dos desenhos, como ainda
assim abarcam, de maneira legitima, o universo das criangas por meio de suas expressoes
artisticas. Vale ressaltar que essas manifestagdes pictéricas sdo, por si sO, recursos
metodolégicos sem esquecer que, na pesquisa que ora se apresenta, concentraram-se como
fundamentais no processo de conhecer criangas e suas representacdes sobre negros e negras
nos proprios desenhos e nos assuntos neles tratados.

Escolhida a metodologia a ser adotada com as criangas, aproximei-me da direcao
da escola para explicar a proposta, e assim iniciar o didlogo com o grupo de professoras que
quisesse acolher em sua turma um trabalho de observacdo durante pelo menos 1 ano. A
diretora me indicou duas professoras, as quais trabalham com desenhos nos seus
planejamentos anuais, entendem que sendo o desenho uma das linguagens da infancia, estes
precisam ser respeitados, estimulados.

As duas professoras s@o negras, dado importante que ndo passa despercebido, ou
provavelmente ndo seria mero acaso. Elas parecem dar mais atencdo aos desenhos por
entenderem a importancia dos mesmos. Ambas estudaram em universidades publicas, sdo
engajadas nos debates raciais e comprometidas com a educacgdo publica, desta maneira, por
serem as Unicas duas professoras a serem formadas por universidades publicas, certamente
tiveram diversos estimulos em suas universidades a pensar nas diversas linguagens sobre
pesquisas com criangas, uma vez que a institui¢do possui um carater de formar principalmente
pesquisadores.

A primeira professora, Oxumaré, trabalha do turno da manha com formacdo no
magistério e graduacdo em Histéria pela Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas —
FFLCH, da Universidade de Sdao Paulo — USP, e ela decidiu que ndo iria receber a pesquisa
em sua turma, disse ainda, que a Universidade sempre vai para a escola com a proposta de

pesquisa, mas que nao traz nenhum retorno apos.
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A outra professora, Iemanjd, trabalha com a mesma turma no turno da tarde e
resolveu abrir as portas para a pesquisa. Ela disse que, ‘se viesse para somar’, seria
interessante. A professora também tem um interesse pessoal na pesquisa com desenhos,
possui leituras consistentes acerca do tema, de autores e pesquisadores como Edith Derdyk,
Viktor Lowenfeld, Florence Meredieu e entende a necessidade da arte como fundamento que
deva estar presente na educagdo de criangas e formacdo de professoras dentro da educagdo da
infancia.

O trabalho de observacdo na supra-apresentada EMEI foi iniciado na turma da
professora lemanja, no periodo vespertino (15 horas até 19 horas), uma vez por semana.
Iemanja € pedagoga formada pela Universidade Estadual de Sdo Paulo - UNESP, negra, 30
anos de idade. No ano de 2013 a professora desenvolveu atividades relacionadas a producao
dos desenhos com as criangas, utilizando diversos materiais (papel craft, papel cartdo, folha
branca A4), e como suporte utilizou a pintura no corpo das criangas, atividades de auto retrato
e desenho com sombras. Apesar das muitas atividades, o ano de 2013 nao foi suficiente para
coletar os dados de campo, uma vez que o tempo foi extremamente curto, haja visto que
iniciei a pesquisa em setembro.

O periodo de 2013 permitiu o entendimento e a apropriacdo da vivéncia e da
dindmica de uma escola de educacdo infantil, tendo em vista que eu ndo possuo familiaridade
e proximidade com esse universo escolar especifico, por nunca ter sido professora da infancia
e, considerando que o tempo para tanto no ambito escolar do local pesquisado,é de
fundamental importancia, percebi a necessidade de me aproximar “mais cedo” do trabalho de
campo. Ressalto aqui que nao utilizei nenhum dado de 2013 nas anélises desta pesquisa.

Os primeiros contatos com o trabalho de campo em 2013 configuraram-se como
um periodo bastante custoso para que eu conseguisse me aproximar das criangas. Elas se
mostravam timidas, e muitas vezes, nao ficavam muito a vontade junto de mim. Descobri aos
poucos, que eu poderia brincar com elas, e, deste modo, me aproximar, compreender mais o
que ndo € dito ou ndo ouvido na sala quando se € professora. O meu intuito era decodificar o
que elas diziam entre elas e que a partir dai, constituir a base da pesquisa.

A importancia de ouvir, ndo s6 o que € verbalizado, mas compreender as
significacdes do que estd acontecendo na turma € bastante importante para a pesquisa. Mais
uma vez SALGADO & MULLER (2015) nos trazem recursos para pensar a necessidade da

escuta ativa (ndo s6 a verbal) dentro da pesquisa.
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Ha muitos fatores que podem fazer com que uma crianca dé alguma resposta
verbal, mas € a comunica¢io ndo-verbal acompanhada da resposta que pode
confirmar ou negar, reforcar ou enfatizar o que € dito. A escuta ativa durante
o processo durante o processo de co- construcdo se pode garantir chegar a
significados compartilhados e assim melhorar os resultados da investigagdo.
(SALGADO & MULLER, 2015, p. 117)

A observacdo do ano de 2013 fora proficua no curto espaco de tempo em que se
dera, portanto, para o ano conseguinte, decidi continuar com a mesma docente, embora, neste
momento, fosse um novo grupo de criangas, isso por que ela me propusera um acolhimento na
turma, houve entrosamento entre nds e pactuamos com ideologias semelhantes em relacio a
educagdo, as questdes étnico-raciais e a concep¢ao de infancia, e entendemos as criangas
como construtores de cultura.

Com a minha experiéncia como professora de ensino médio, percebo que, para
que seja possivel exercer a docéncia, muitas vezes nos passam despercebidas as falas de
muitas alunas e alunos, a interac@o entre eles, e com o espaco. Nao € possivel que tenhamos
tempo hébil para observar, como deveria ser feito, a relacdo entre os adolescentes sendo
professora. Mas, como pesquisadora, € preciso que tudo que ndo notamos em outros contextos

seja percebido, dentro de uma instituicdo que lhe possibilite a interagdo entre seus pares,

professoras, funciondrias e com o préprio espaco.

1.3-3. “Marco de 2014: Novas Configuracoes”

Depois das observagdes em 2013, algumas dificuldades encontradas de
integracdo, o primeiro dia de trabalho de campo em 2014 representa a mistura entre a
perspectiva da realidade a ser encontrada na escola, misturada com as teorias que construimos
sobre o que deveria ser um trabalho de campo e qual a melhor metodologia para tanto. Por
1SS0, muitas vezes, esse momento pratico pode ser mostrar surpreendente, mudar os rumos da
pesquisa ou transformar o olhar da pesquisadora por conta de algumas situagdes.

Neste ano (2014), a aproximagao com a escola foi realizada a partir do més de
marc¢o, quando procurei articular minha entrada de modo a ser possivel permanecer nos tantos
espacos da EMEI e observar as criangas, € porque ndo, certa légica de funcionamento, até

entdo, como ja mencionado tdo distante do meu cotidiano. Gestores, direcdo e coordenacdo
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pedagégica foram fundamentais para assentirem a minha entrada, e acordamos o periodo de
permanéncia que ficou disposto do seguinte modo: todas as sextas-feiras, do periodo das
12.30 até 18 horas, de abril a dezembro. A observacdo de campo teve inicio em 04 de abril de
2014. Contudo, no dia 23 de abril de 2014 iniciou-se a greve das profissionais da Educagdo da
Rede Municipal de Ensino que durou até 03 de junho do mesmo ano.

Diante deste cendrio o trabalho de campo ficou fragmentado neste inicio, houve
inclusive uma indisposicdo entre as professoras que entraram em greve — as Professoras
Oxumaré e Iemanja — e aquelas que ndo entraram. Isso gerou certo desgaste por parte das
grevistas para continuar o trabalho depois do retorno. Ndo senti a mesma disposi¢cdo em
relagcdo ao ano de 2013, inclusive para trabalhar com desenhos e as criancas. Os suportes € 0s
materiais oferecidos para a confeccdo dos desenhos de um ano para o outro ficou mais
empobrecido e houve pouca oferta de materiais diversos, a maioria dos desenhos foram
realizados em folha branca A4, l4pis de cor e giz de cera comum.

Depois de tantas negociacdes, quando finalmente pude iniciar o trabalho de
campo, as criancas me olharam um pouco desconfiadas, quando a professora da turma
(Iemanjd) me apresentou para todas elas. Ela disse para as criancas que eu estava ali por causa
da minha pesquisa de mestrado, e que eu iria estudar os desenhos das criancas daquela turma.

Com isto, a professora Iemanjd inicia sua jornada, seguida de uma contacio de
histdria para as criangas, logo apds este momento, fomos ao gramado fazer uma brincadeira
chamada de “Cumprimento Mineiro”, momento em que pudemos nos conhecer melhor, e
também brincamos de “Corre Cotia”. As criangas se sentiram mais a vontade para uma
aproximacao a partir dai. Quando chegamos a sala, algumas criangas fizeram desenhos e me
presentearam com eles. Ainda um pouco timidas comigo e eu com elas. Porém, a curiosidade
de ambas as partes nos deu folego para tentar investir em uma relagdo mais amistosa e quem
sabe, com vinculos mais estreitos.

Quando me entregaram os desenhos, pude perceber que talvez algum canal de
comunicacdo tivesse sido aberto, uma das criancas me presenteou primeiro, o que me levou a,
logo em seguida, receber mais dez desenhos da mesma turma como presentes das criangas, o
que acredito que configurou esse momento como as ‘“boas vindas” e uma forma de
brincadeira que se compds na relacdo inusitada entre uma pesquisadora adulta e as criangas.

Neste cendrio, que passou a ser composto por muitos desenhos, uma das criangas
me chamou aten¢do: Oxdssi. Durante o primeiro dia de observacdo, notei que Ox0ssi era

tratado de maneira diferente por parte das criancas, pelo fato de que ele nao sabia desenhar
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(na visdo delas), que ele sempre estragava os desenhos e por isso, poucas ou quase nenhuma
das criangas ficava em sua companhia. Quando a professora pedia para entregar as folhas para
que realizassem desenhos, elas perguntavam ‘“Para Oxdssi também”™?, como se ele ndo tivesse
a mesma habilidade das criangcas em realizar tal tarefa. Notei também que as paredes da sala e
os corredores da escola eram habitados pelos desenhos das criangas. Dandara me entregou

mais um desenho como presente:

Desenho 2 - Desenho de Dandara, confeccionado na escola para ser entregue como presente, 2014.

Essa minha primeira impressdo foi abrindo caminhos para entender qual seria a
importancia dos desenhos naquela turma e naquela unidade escolar. Mas antes de
compreender os desenhos, € preciso descrever um pouco mais da metodologia presente nesta
pesquisa e quais serdo os caminhos para visualizar melhor os desenhos das criangas e as
relagdes étnico-raciais como fio condutor da pesquisa. Para que a metodologia fosse
escolhida, eu oriunda das Ciéncias Sociais amparo-me inicialmente em tedricos para
compreender sobre o que ¢ uma pesquisa na drea das humanidades, mais especificamente na
area das Ciéncias Sociais. A obra de BORUDIEU, CHAMBOREDON & PASSERON (2002)

nos da subsidios para pensar que préitica e teoria devem estar juntas, € que pesquisas
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cientificas na drea das humanidades nao sdo receitas de bolo, porém, para serem realizadas e

configurarem pesquisas com qualidade, € preciso que haja uma vigilancia epistemolégica.

A vigilancia epistemoldgica impdem-se, particularmente, no caso das
ciéncias do homem nas quais a separagdo entre a opinido comum e o
discurso cientifico € a mais imprecisa do que alhures. Ao concedermos, com
demasiada facilidade, que a preocupacido com uma reforma politica e moral
da sociedade levou os socidlogos do século XIX a abandonar, muitas vezes a
neutralidade cientifica e, até mesmo, que a sociologia do século XX
renunciou, eventualmente, as ambicdes da filosofia social sem ter ficado
isenta de contaminacdes ideoldgicas de outra natureza, dispensamo-nos
quase sempre de reconhecer, para tirar dai todas as consequéncias, que a
familiaridade com o universo social constitui, para o soci6logo, o obsticulo
epistemoldgico por exceléncia porque ela produz continuamente concepcoes
ou sistematizagdes ficticias e a0 mesmo tempo que as condi¢des de sua

credibilidade. (BORUDIEU, CHAMBOREDON & PASSERON, 2002,
p. 23)

Diante disso, € necessario que as Ciéncias Sociais estejam em vias de “refazer”,
descobrir no proprio decorrer da atividade cientifica outras possibilidades. A vigilancia
epistemologica estd presente para sempre perfazer o caminho quando algo na pesquisa nos
aponta outra direcdo. Um dos oficios do socidlogo e de sua pesquisa é fazer ruptura com o
senso comum, mesmo que ndo seja tarefa simples. Para a pesquisa sociolégica ndo basta o
bom senso da pesquisadora e sim investigacdo cientifica.

O primeiro indicio de que algo poderia “mudar o padrao” da pesquisa inicialmente
planejada, ou que houvesse outras possibilidades, configurou-se a partir do fato de que os
desenhos me foram dados como forma de presente desde o primeiro dia de observagao.
Certamente as criancas sabiam que estaria ali para pesquisar desenhos, mas ndo
necessariamente teriam que me presentear logo no primeiro dia, assim como nao o fizeram no
ano de 2013. Talvez o tenham feito justamente como uma forma de estreitar os lacos, ou
como forma de boa recepg¢do. Isso poderia ajudar na formacdo do vinculo com as pequenas e
pequenos, € possibilitou também um outro tipo de entendimento da pesquisa, a pesquisa

participativa.
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1.4-  Uma breve revisdo da literatura pertinente

Além de abrir novas possibilidades com as criancas dentro da pesquisa, e que esta
estd pautada na interpretacdo do que as criancas dizem ou querem dizer, nao s6 de maneira
verbal, mas por meio dos desenhos, afetam diretamente a qualidade dos dados da pesquisa.
Segundo SALGADO & MULLER (2015) € preciso considerar fatores que podem afetar as
interpretagdes mais ou menos proximas da realidade. Para que as interpretacdes sejam mais
proximas possivel da realidade, € preciso estabelecer relacdes ndo hierarquicas, em que a
pesquisadora aprenda junto com os pesquisados. Para isso, a criagdo de vinculo é fundamental
para a qualidade do processo. Processo este que envolve a escuta atenta das criancgas, a
observacao das mesmas nao somente dentro da sala mas em todos os espacos que a EMEI
proporciona, o respeito com o tempo de cada crianga e com cada dado que nos trazem, cada
relato, cada olhar.

Diante do respeito mencionado acima em relacdo as criangas pesquisadas, €
necessario buscar diversos aportes tedricos. Uma outra interface tedrica a pesquisa
participativa oriunda do campo da sociologia da infancia que surge na década de 1980
inaugura uma nova forma de perceber as criangas no mundo, como atores de suas historias e
ndo mais como sujeitos passivos. Esse € uma das caracteristicas que d4 o tom para a presente

pesquisa.

(...) novas formas de entendimento das criangas e da sua posi¢do dentro das
ciéncias sociais, considerando-as como actores sociais, com voz e accao,
integradas nos processos de investigacdo onde participam em parceria, mais
ou menos consolidadas, como os adultos. Tem sido a sociologia da infancia
a sustentar esse enfoque, que privilegia um espago social e cientifico para o
grupo social da infancia. (SOARES, 2006, p. 26)

Esta metodologia participativa sugere que € preciso estabelecer relagdes de
confianca, de qualidade com as criangas, o cuidado na abordagem com as mesmas, e €
necessario disposi¢do de ambas as partes para que a pesquisa possa acontecer.

Dentro da perspectiva de uma pesquisa que privilegie as criancas e a sua
percep¢ao do mundo € importante notar o que os desenhos dados de presente, ou aqueles
recolhidos apds alguma atividade querem comunicar algo. Os artefatos recolhidos até o final

da pesquisa totalizaram 192 desenhos, a maioria dados de presente e que contemplam

diversos temas: (92 deles somente sobre cabelos lisos, um dos objetos de entendimento e
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compreensdo da constru¢do da identidade a que nos fixamos neste estudo). Estes nos ddo
pistas sobre quais sdo as percepcdes do mundo (das criancas do CEU Jaguaré) e quais sdos
suas apropriacdes sobre determinados assuntos que aprenderam com os adultos e com as
outras criancas. Estes dados conversam com a pesquisa de SALGADO & MULLER (2015),
pois “Trata-se de considerar as criangas como capazes de compreender seus mundos sociais
em seus proprios termos”.

Além da observagao dos desenhos como chave para conversas com as criangas e
parte integrante da metodologia de pesquisa, minha op¢ao foi de também conjugéd-los com a
oralidade das mesmas criangas sobre as quais o estudo foi realizado e acerca de seus
desenhos. Em 2002, Marcia Gobbi afirma que o desenho pode ser também um documento
histérico, assim como registros civis, documentos de outras ordens que de alguma maneira,
organizam o mundo a partir de tal documentacdo. Além de documentos histéricos, podem ser
vistos como a percepg¢do das criancas pequenas sobre diversos assuntos, ndo sendo eles copias
da realidade, mas sim representa¢des misturadas com criacdo e imaginagdo destas criancas e
suas representacoes.

Ou seja, quando as criangas por ndo serem seres isolados da sociedade
contemplam em seus desenhos, mesmo que de maneira ndo realista, quais sdo as suas
necessidades sobre determinados assuntos, os desenhos podem ser utilizados como fim neles
mesmos ou como porta de entrada e metodologia para falarmos sobre determinados assuntos
(que as mesmas apontam como importantes). Na abertura de conversas sobre as teméaticas que
as criancas indicavam como urgentes, pude identificar alguns assuntos que aparecem com
maior prioridade como a questdo do cabelo, por exemplo, que serd explorado no préximo
capitulo.

Para entender o que as criancas pensavam, estavam comunicando era necessario
construir um vinculo de qualidade, conforme ja citado anteriormente neste texto da pesquisa
de SALGADO & MULLER (2015), em que as criangas também participam da ativamente da
investigacdo, trazendo elementos para que a pesquisadora conseguisse abarcar 0 maximo

possivel todo o universo das criancas.

O pesquisador, como adulto, ndo estd isento de sua prépria concepcdo de
infincia, e da interferéncia da relacio crianga- adulto, na relagdo pesquisado,
pesquisador. Isto encerra uma questdo metodoldgica crucial, uma vez que
sao os adultos pesquisadores que escolhem, ddo forma e expressdo aos
‘pontos de vista das criancas’, seja qual for o método ou a forma como estes
sao revelados ou captados. (NUNES, 2007, p. 07)
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De fato, o método de investigacdo deve ser entendido a partir de um olhar que
busquei como pesquisadora: selecionei os materiais (desenhos) realizados pelas criangas,
selecionei as falas, e quais foram as criangas observadas. Uma vez que a sala pesquisada
possuia 34 criangas, seria impossivel absorver (mesmo que durante o ano letivo) o que todas
as criancas pensam, captam, criam e recriam.

Além disso, a aproximagdo com as criancas me trouxe o convite para desenhar
junto com elas, o que rendeu também importantes observagdes sobre a pesquisa, bem como a
indicac¢do de dados em conversas aparentemente despretensiosas sobre os temas que elegeram
como urgentes. Toda a escuta e aproximacao das criangas foram delimitando a metodologia
da pesquisa participativa. E necessdrio que essas sejam compreendidas em seu contexto
peculiar, porém, ndo apartada da sociedade.

Na obra organizada por Regina Zilberman (1990), Edmir Perrot produz um

capitulo que pode nos subsidiar na nossa prépria formulagdo metodoldgica.

Mais que quaisquer outras, essas pesquisas abrem-nos caminhos para
percebermos a crianca como algo mais que o “natural”. O concreto da
crianca aparece ai como sendo extremamente moével, sujeito a inflexdes do
meio social e, portanto, histérico. Assim, longe de ser apenas um organismo
em movimento, como de resto qualquer categoria etdria, a crianca é também
alguém profundamente enraizada em um tempo e um espago, alguém que
interage com estas categorias, que influencia o meio onde vive e §é
influenciado por ele. (PERROTI, in ZILBERMAN org., 1990, p. 12)

E importante considerar, em uma pesquisa que entende as criancas como agentes
imersos na histéria e ndo as reduz como seres sem contexto social, que por levar em
consideragdao que influenciam o meio em que vivem e do mesmo modo sdo influenciadas, o
proximo passo da metodologia € entender quais serdo as criancas pesquisadas. Para
compreender melhor este contexto, o entendimento do corpo docente e a escola também nos
ajudaram a tragar o perfil da instituicao e o contexto em que as criangas estdo inseridas, que €
constituido por mulheres, sendo a maioria branca'*. Das 10 professoras do periodo
pesquisado, apenas trés professoras se denominam negras. Existe apenas um homem na
equipe, o qual exerce a funcao de diretor da unidade.

Em relacdo a presenca de pesquisadores dentro da escola a professora Iemanjd

também mostrou-se um pouco desconfiada com minha presenga. Ambas as professoras, por

4 £ importante ressaltar que, nesse contexto, nos importa também focalizar quem as criancas consideram brancas. Nio
falamos, obviamente, sobre branquitude pura, mas sobre branqueamento e como as criangas percebem a branquitude, os
cabelos lisos, a pele clara ou clareada, e como tudo isso forma o conjunto do ““ ser branco”.

FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida, Dissertagdo de Mestrado



50

N

muitas vezes, disseram ndo ser favordveis a presenca de pesquisadores na EMEI e que a
maioria dos professores universitarios (sobretudo os da USP) tem apenas as teorias € nao
conhecem as praticas pedagdgicas.

Embora ndo se trate diretamente da temdtica dessa pesquisa acredito que essa
afirmacdo das professoras merece ser considerada. Seguramente, hd um ponto de partida
importante para a compreensao das relacdes existentes entre universidade publica e a escola
publica. Mas a sensacdo de participar de uma pesquisa de campo em escolas, sem um
posterior retorno por parte de quem as desenvolveu, € fala recorrente entre as professoras do
CEU Jaguaré. Ha de se pensar acerca da manuten¢do, na presente pesquisa, do compromisso
de retorno para a comunidade escolar'®, como j& aconteceu em dois momentos diferentes, nas
formacdes Jornada Especial Integracdo e Formagao — JEIF, tratando-se de algo importante,
ndo apenas para a conducdo da pesquisa, mas, para refletirmos sobre as relacdes existentes
entre escolas publicas e universidades publicas. Certo distanciamento inicial pode ser avaliado
como indicio da distancia existente entre ambos os niveis do ensino publico.

Fui honrada por participar da Jornada Especial Integracao e Formacao (JEIF) —
reunido pedagdgica semanal, com vistas a integracdo e/ou formacgao do corpo docente, cuja
pauta pode ser definida pela coordenagdo ou pelos professores — conduzida pela professora
Iemanjd que fez uma apresentacdo sobre as questdes étnico-raciais em formac¢ao com o corpo
docente. A JEIF representa uma conquista histérica de profissionais da rede municipal de
ensino e responde a boa parte da formagdo coletiva de gestores junto aos professores e
professoras.

Desde o inicio do ano houve uma série de 5 momentos formativos sobre o tema
étnico-racial, todas conduzidas pela professora Iemanja. Participei somente da dltima (em 08
de agosto de 2014), tanto observando, quanto intervindo a pedido da professora. O propdsito
da professora era disseminar para o corpo docente a importancia do trabalho com a Lei
10.639/03'° ¢ saber como as outras professoras compreendem a problemadtica da questdo
étnico-racial na escola com as criangas. Existem diversos estudos sobre a aplicabilidade da
referida Lei, entre eles, a tese de BAKKE (2011) que traz elementos importantes para uma

reflexdo a legislagdao no Brasil.

'S Conforme subcapitulo 1.1

16 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.
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(...) em 1995, por ocasido das comemoragdes dos 300 anos da morte de
Zumbi dos Palmares, os movimentos sociais negros realizaram uma marcha-
a Marcha dos 300 anos de Zumbi dos Palmares- até Brasilia, onde
entregaram uma reivindicagdo por politicas publicas de a¢des afirmativas ao
entdo presidente da republica, Fernando Henrique Cardoso. Nessa
comemoracdo, o presidente fez um discurso no qual, pela primeira vez, o
Estado brasileiro reconhecia oficialmente a existéncia de racismo, mudando
o posicionamento até entdo adotado, sem grandes alteracdes, desde a década
de 1930. No ano seguinte, a luta dos movimentos sociais negros também
aparece na promulgacdo da Lei de Diretrizes e bases da Educagdo (LDB)
que reafirma a orientacdo de que os curriculos escolares deveriam tratar da
participacdo dos negros e indigenas na formagdo da sociedade brasileira.

Contudo, foi apenas ap6s a participa¢do do Brasil na Conferéncia de Durban,
em 2001, da qual resultou a assinatura de um documento no qual o governo
brasileiro assumia a responsabilidade por adotar politicas publicas de agcdo
afirmativa, que o debate ganhou forca na opinido publica.

Em decorréncia deste posicionamento, o debate ptiblico a respeito do
racismo e de seu combate foi fomentado e disto resultou a adogdo de
politicas de cotas em Universidades Federais a partir de 2003, a
promulgacdao da Lei 10.639, a publicagio de Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino das relacdes étnico-raciais positivas de 2004, a
aprovacao do Estatuto da Igualdade Racial na Camara Federal em 9 de
setembro de 2009 e a elaboragdo do Plano Nacional de Implantagdo da Lei
10.639, também deste ano. (BAKKE, 2011, p. 09)

Em 2008 a Lei 10.639/03 foi alterada pela Lei 11.645/08, seguindo reivindicag¢des
dos movimentos indigenas, o que tornou obrigatério, ainda, o ensino da histéria e da cultura
indigena. Sendo o reconhecimento do racismo pelo Estado brasileiro um processo vagaroso,
porém necessario, a partir de entdo frutificou uma série de medidas afirmativas, sobretudo no
que concerne a Educagdo Basica. Por isso, a lei se constituiu na linha de frente do combate ao
racismo. Segundo BAKKE (2011, p. 45) a educacdo formal tanto para a Frente Negra
Brasileira (FNB) quanto o Teatro Experimental do Negro (TEN)17 foi eleita como a segunda
abolicdo, ou seja, aquilo que completa a primeira abolicdo, dando ao negro a cidadania que a

ultima ndo garantiu. Para que tal cidadania seja garantida, a partir de diversas medidas

instituidas na educacgao formal, € preciso pensar que

(...) o negro precisa ter seus valores culturais e sua pessoa fisica valorizados
para deixar de ser alvo de discriminacdes e preconceito, e o do branco,

17 Frente Negra Brasileira e Teatro Experimental do Negro foram movimentos sociais negros que aconteceram no século XX
no Brasil e serdo discutidos mais adiante no capitulo III.
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descendente dos que um dia escravizaram os negros, supostamente poderiam
temer uma revanche por parte dos descendentes dos antigos escravos, como
fica claro no seguinte pardgrafo:

Se ndo é facil ser descendente de seres humanos escravizados e for¢ados a
condicdo de objetos utilitdrios ou a semoventes, também ¢ dificil descobrir-
se descendente dos escravizadores, temer, embora veladamente, revanche
dos que, por cinco séculos, t€m sido desprezados e massacrados. (SECAD,
2006:235)

Nesse sentido, o texto oficial afirma que nesta reeducacdo das relacdes entre
negros e brancos, que a Lei 10639 deve promover, os brancos ndo devem
temer se sentir culpados pelo passado, mas tém a obrigacdo moral de
combater o racismo, tentando justificar assim que ndo se trata de um

N

problema que concerne apenas a populacdo afro- descendente, mas a
populacgdo brasileira. (BAKKE, 2011, p. 59)

BAKKE (2011) pesquisou as agdes institucionais/ governamentais em relagao ao
aparato que se formou para que houvesse efetiva aplicabilidade da Lei 10.639/03 nos trés
ambitos: Federal, Estadual e Municipal. Diversas foram as acdes estabelecidas entdo, sendo o
destaque para as politicas publicas da educacao. No ambito Federal, por exemplo, o Programa
Federal do Livro Didatico (PNLD), Parametros Nacionais de Qualidade para Educagdo
Infantil, Fundamental e Médio, oficinas de qualificacio para professores, diretores e
coordenadores em todo Brasil, programa Universidade para Todos (Prouni) que concede bolsa
de estudos no ensino superior aos estudantes afro-brasileiros ou oriundos de escola publica,
Programa de fortalecimento dos Nucleos de Estudos afro-brasileiros das Universidades
federais e estaduais, entre outras medidas.

No ambito estadual, segundo BAKKE (2011), tem-se o decreto 28.328/03, que
definiu politicas de agdes afirmativas aos afro-brasileiros, por meio do qual a Secretaria
Estadual de Educagdo fica encarregada de oferecer formacdo aos professores de Artes,
Historia e Literatura. O programa de formacgao chama-se Sdo Paulo, educando pela diferenca
e pela igualdade.

Em relagdo as ag¢des municipais (cendrio de que se compdem esta pesquisa),
BAKKE (2015) afirma que houve, em 2005, um investimento da Secretaria Municipal de
Educacdo (SMESP) que prolongou a portaria 4.902, visando oferecer cursos optativos de
Historia, Literatura Africana e Afro brasileira, além da distribuicao de diversos materiais para

professoras e professores da rede.
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Entre os anos de 2005 e 2006, houve cursos de formacdo no Museu Afro Brasil,
que contaram com diversos especialistas da drea. O sindicato dos profissionais em educagdo
no Ensino Municipal de Sao Paulo (SINPEM), possui um ntcleo antirracista que realiza
semindrios sobre racismo e educagdo, e uma destas jornadas de formagdo ocorreu para a

educacgdo infantil em novembro de 2007 em uma oficina de bonecas negras.

A SMESP vem empreendendo diversas medidas para a implantagdo da Lei
10.639. As agdes da secretaria, geralmente, contam com parcerias no interior
da mdquina municipal, com o exemplo da CONE, ou com 6rgdos ndo
governamentais, como o CEERT e acdo educativa. (BAKKE, 2011, p. 77)

Foram lancados nos anos de 2007 e 2008 varios cadernos com diretrizes
curriculares e um curso de formagdo de histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira.
BAKKE (2015) ndao menciona o material relacionado a educacdo infantil, mas existe uma
gama de livros lancados em parcerias com o MEC, a SMESP, CEERT, o Instituto Avisa para
este publico. Dois exemplos deles sao: Educacdo Infantil e Praticas Promotoras da Igualdade
Racial de 2012, e Praticas Pedagdgicas para a Igualdade Racial na Educagdo Infantil, langcado
em 2011.

Apesar de tantos materiais, a autora observa falhas na distribuicdo dos mesmos
em toda a rede municipal, observa resisténcia para a implantacdo da lei e quando ela aparece
nas institui¢des pesquisadas por ela (uma escola técnica, uma escola de ensino fundamental da
prefeitura de Sao Paulo e uma escola particular) sdo apenas em datas comemorativas,
constituindo assim ndo uma lei estruturada, mas uma lei que aparece apenas nas ocasides

especiais, configurando assim uma “pedagogia do evento”.

A pedagogia do evento se agrava quando constatamos que muitas vezes

trata-se de um "evento de um homem s6", ou seja, uma atividade dada por

apenas um professor ou um pequeno conjunto de educadores e ndo de algo

pensado institucionalmente, pela escola em conjunto. (BAKKE, 2015, p. 86)

Em relacdo a presente pesquisa realizada na EMEI do CEU Jaguaré, € possivel

pensar e perceber que a educadora Iemanja trabalha com os materiais (principalmente com os
livros infanto-juvenis) com as criangas, ndo encara a lei 10.639 como a ‘“pedagogia do
evento”, mas talvez, o CEU Jaguaré assim o pense, por ndo promover a formacido enquanto

instituicao a todo o corpo docente e imaginar que o trabalho realizado em apenas uma turma

fosse o suficiente para promover a diversidade na EMEI
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Outra obra ilumina a importancia da Lei 10.639\2003 escrita por Carlos Serrano e
Mauricio Waldman (2007). Os autores apresentam um aporte tedrico sobre como a Africa é
vista pelos esteredtipos difundidos pelo mundo ocidental e a importancia de reconstruir esta
imagem via Lei 10.639\2003. A obra traz um apanhado de histérias de diversas partes da
Africa desde o periodo pré-colonial ajudam professoras e professores a compreender melhor
como trabalhar com conteidos que abrangem a Lei 10.639\2003. De acordo com SERRANO
& WALDMAN (2007):

Analisando sob esse ponto de vista, Memoria d’Africa: a temética africana em sala de
aula credencia uma iniciativa mediante a qual as esteriotipias que comprometem nao
s6 a compreensdo dos processos sociais especificos ao continente negro como também
da prépria humanidade e do povo brasileiro sejam confrontadas , com o objetivo de
resgatar um legado do qual a Africa e seu acervo sécio-histérico-cultural sdo
indissocidveis. (SERRANO & WALDMAN.2007 p.12)

A professora Ilemanja fez um curso de formacdo por conta propria na
Universidade de Sdo Paulo, curso de extensdo realizado na Faculdade de Filosofia Ciéncias
Humanas e Letras (FFLCH/USP) com aulas ministradas pelo Professor Doutor Kabengele
Munanga. A professora lemanji nunca chegou a participar de uma das formacdes oferecidas
pela SMESP sobre a Lei 10639/03. Segundo BAKKE (2015) formagdes sobre a Lei foram
oferecidas no final de 2010 pelas DREs Jacana, Itaquera, Sdo Miguel e Sao Mateus com a
tematica étnico-racial e educacao infantil.

Preferi acompanhar os desdobramentos do desenvolvimento do trabalho da
professora com essa questdo. Além disso, ela queria promover uma biblioteca com livros que
trabalhem com a temadtica, uma biblioteca itinerante que va para todas as salas conforme a
necessidade. Iemanjé trabalha com seu acervo pessoal de livros apenas na sua sala, pois os
traz de casa.

No dia da minha participacio na JEIF, assistimos ao documentario Ldpis de Cor'®,
e este fomentou a discuss@o entre as professoras, que rendeu alguns comentdrios como o0s
descritos a seguir:

U “Eu nunca vi as criangas serem racistas.”

U “As criancas da EMEI ndo tem maldade, elas comecam a pensar nessas coisas

no primeiro ano do Ensino Fundamental”.

U “O Brasil ndo é um pais racista’.

'8 O documentdrio “Lépis de cor” (2014), dirigido pela estudante de Cinema e Audiovisual da UFRB, Larissa, natural de
Salvador e integrante do movimento de cinema negro Tela Preta.
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U “Ninguém estd satisfeito com o cabelo que tem, por exemplo, eu tenho cabelo

loiro e liso, mas acho a coisa mais linda cabelo enrolado”.
“Quem tem cabelo liso quer enrolar, quem tem cabelo enrolado, quer alisar”

“As criancas so alisam o cabelo porque é mais fdcil de cuidar, ndo por nada”

O

“Acho que ndo precisamos tratar desse assunto na escola, as crian¢as ndo
pensam sobre isso” .

Depois de diversas falas na mesma direcdo, como a de que “A maldade estd na
cabega dos adultos”, iniciei minha intervencdo dizendo que a cada visita ao CEU Jaguaré,
ouco comentdrios por parte das criangas, sobretudo em relacio aos cabelos e o
descontentamento de diversas meninas por terem cabelos crespos, € que isso poderia indicar
uma questdao de cunho racial que é observada desde essa faixa-etaria. Esse viés negacionista
presentes nas falas citadas, no que concerne a reflexdo do racismo no dmbito escolar, se
tornam relevantes por expressarem parte significativa do pensamento de vdrias professoras e
gestores que estdo envolvidos com as criangas e as praticas pedagdgicas existentes nessa
EMEL

Acredita-se que as mesmas, justamente pela ndo neutralidade do ato pedagdgico,
levam consigo muitos desses pontos de vista e que, ainda que ndo sejam defendidos com
muita certeza, orientam formas de agir e compor relacdes com os outros, criangas e adultos.

Relatei que as meninas aos 4 € 5 anos ja expressam descontentamento em relagao
aos seus cabelos crespos, visto que muitas delas diziam odiar o préprio cabelo e manifestavam
o desejo de alisa-los, conforme verificado nas brincadeiras de cabeleireiros com as chapinhas
e secadores — conforme serd detalhado e explanado em capitulo posterior.

Diante dos relatos tanto das professoras, quanto das criangas, observa-se o quanto
a Lei 10639/2003, apesar de obrigatéria desde a educacdo infantil, ndo é levada em
consideragdo como deveria, no ambito institucional, sendo somente uma acao pontual de uma
professora que considera o tema importante a ser trabalhado e que faz formagdes tentando
despertar a consciéncia do corpo docente em relagcdo a temadtica. Essa lei nasce no bojo de um
debate existente em todo Brasil sobre politicas afirmativas. Porém, mesmo com tudo isso, ndo
existe nenhuma cobranga ou respaldo por parte da coordenagdo pedagdgica ou da direcdo para
que a lei seja cumprida na EMEI com todas as turmas, em diferentes atividades e contetidos
ao longo do ano escolar. Este tema sobre questdes étnico-raciais e os procedimentos

desenvolvidos pelas professoras da sala observada e pela instituicio de maneira geral serdo
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abordados, de modo mais aprofundado, no capitulo III. No entanto, antes disso € preciso que
compreendamos teorias importantes sobre representacdes das criangas em seus desenhos,

assunto do préximo capitulo.
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CAPITULO 2 - FIZEMOS DESENHOS, PORQUE A GENTE SABIA QUE VOCE IA VIR
HOJE''. OS DESENHOS DAS CRIANCAS

“Fizemos desenhos, porque a gente sabia que vocé
ia vir hoje

5 19

(Dandara, 5 anos)

Desenho 3 - Desenho de Obaluaé que Oxossi se apropria. Folha A4, caneta hidrocor e ldpis de cor, 2014.

Ox0ssi pega o desenho de Obaluaé e em seguida deixa suas marcas, colocando
tracos de lapis preto na parte do meio da folha, risca o nome de Obaluaé e pinta a figura
humana, que outro menino havia feito de l4pis preto, com caneta hidrocor marrom, dizendo
Ser sua cor e a seguir me presenteia.

Depois das trés intervencdes, ele me entrega e diz: “pronto, agora este € seu
presente”. Interessa observar que, se ao iniciar a pesquisa, tinha como meu objetivo conhecer
as representacdes dos negros contidas nos desenhos das criangas, pude observar com elas em

diferentes situagdes, que os desenhos sdo agentes nos espagos em que se encontram ora

1 Caderno de campo, 15/09/2014
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expostos, ora no momento da tecitura pelas criangas, como afirma GOBBI (2002): hd mais
nos desenhos e l4pis de cor que somente a cor vista. Cores e tracados mobilizam preconceitos,
modos de ver e o préprio desenho. Nesse sentido, o personagem principal desse cendrio,
torna-se motivador para observar outras relagdes para além dos suportes em que foram
criados.

Vé-se o exposto anteriormente com a situa¢ao aqui descrita a partir da observacdo
do desenho de Oxdssi. Nao satisfeito com o primeiro presente, Ox0ssi resolve aumentar sua
producgdo apropriando-se de outro desenho. Pega o desenho de outro menino e faz os tragados
em rosa, para deixar sua marca. Ele diz que o ultimo menino da direita € ele e que estd sendo

“puxado” pelo traco rosa pela pessoa de cima (centro-meio superior da folha) que sou eu.

LR W

W\; \/'\" A\, '\/w\ ’

N {'

Desenho 4 - Desenho de menino que Oxossi apropriou-se. Folha A4, ldpis de cor, 2014.

Esses desenhos nos mostram que estdo cercados de significados sociais,
negociacao de status, entre outros. Ox06ssi, conforme observado por mim durante a pesquisa,
talvez tenha se sentido mais incluido ao dedicar-me o desenho, de estar representado no
mesmo (por meio de sua estratégia de complementa-lo, modificando-o0), e € possivel inferir
que se sentiu mais seguro ao fazer parte do grupo de criancas que presenteavam a

pesquisadora.
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No caso desta pesquisa, dada a perspectiva escolhida, utilizei como recurso
metodoldgico recolher os desenhos das criancas em duas situacdes distintas, quais fossem:
aqueles dados como presentes e aqueles confeccionados apds a contagdo de estérias. As
conversas com as criangas fora da sala, o modo pelo qual nos relacionamos, o vinculo que
estabelecemos pode ajudar tanto na hora de “ganhar desenhos” como presente, e também para

contextualizar o que as criangas querem representar graficamente.

2.1-  Os desenhos como artefatos culturais da infancia

“Senta aqui, a gente te ensina a desenhar”
(Dandara, 5 anos)

Cada desenho dado de presente, parecia significar o estreitamento do vinculo
comigo. A partir da segunda visita a escola em 2014, Dandara e Oi4, me esperavam com
muitos desenhos realizados em casa e guardados na mochila. As duas driblaram a professora,
trocaram olhares comigo e disseram quase murmurando “Fizemos desenhos, porque a gente
sabia que vocé ia vir hoje”. A professora pediu que as criangas sentassem para ouvir a
histéria, mas em uma atitude de transgressdo, as meninas foram até suas mochilas e pegaram
varios pacotinhos de papel pautado, os quais continham os desenhos que dariam como
presentes. Diante da transgressdo das criancas, aqui compreendida como ato de transgredir as
regras definidas pela professora, no caso, pela adulta, a atitude da professora foi a de tomar os
pacotinhos das maos delas e os colocar em cima de sua mesa — essa acao revelou o vinculo
construido com a pesquisadora até entdo. As meninas se prepararam para a visita na escola, e
se mostraram interessadas em presentear com desenhos.

Depois de ouvir a histéria contada pela professora (pratica cotidiana como
primeira atividade) as criangas foram até a mesa da professora pegaram os pacotinhos e me
entregaram. Havia muitos desenhos naqueles pacotinhos. Todavia, ndo foi possivel determinar
em qual contexto estes desenhos foram realizados, porque geralmente as criangas trazem
poucas informagdes sobre os desenhos realizados em casa. Percebo que ndo os valorizamos
tal como mereciam, numa forma sutil de revelar o distanciamento estabelecido entre escola e

familia e seus distintos contextos educativos.
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O que podemos notar € que o suporte e os tragcados sdo bem diferentes dos
realizados na escola. Na sala as criancas desenham tanto a pedido da professora apds uma
atividade quanto em contexto chamado de livre, quando nao hd necessariamente uma
encomenda proposta pela professora.

A relagcdo de acolhimento, por meio dos desenhos, firmada com as criancas nao
impediu que meu papel ali fosse visto de diversas maneiras por muitas delas. Ainda que
soubessem que eu estava no local para desenvolver uma pesquisa, por vezes algumas
pensavam que eu era filha da professora Iemanja — que, contudo, e por sua vez, tem a mesma
idade que eu — outras horas diziam que eu era a melhor amiga das criancas, outras vezes
perguntavam se eu queria ser a mae delas. Por alguns encontros me chamavam para desenhar
junto nas mesas e algumas vezes me chamavam para brincar junto com elas.

Toda a construgdo para a pesquisa exige um tempo considerdvel de visitas, para
que as relacdes se estabelecam aos poucos, as sutilizas de cada crianga aparecam diante do
cotidiano para que a narrativa consiga ser a mais atenta possivel. O meu papel entdo, era
notado e talvez entendido pelas criangas como alguém com quem elas pudessem contar, uma
adulta que pudesse desenvolver diversas atividades com elas, sem a responsabilidade da
obediéncia que deveria haver com a professora.

Além do trabalho de observa¢do com afinco, é preciso compreender o que 0s
desenhos das meninas e meninos trazem de representacdes. Em geral, as ilustragdes e os
desenhos possuem um lugar secundario em nossa sociedade. Na estabelecida cultura escrita os
documentos letrados ocupam o auge da hierarquia, deixando sempre de lado as expressoes
gréficas, desqualificando-as como vélidas. O que perde valor neste contexto em conjunto com
desenhos e ilustracdes € a tradicdo oral. No presente trabalho, o objetivo € justamente
compreender a partir dos elementos graficos, os desenhos, das criancas e suas representagdes
sobre negros e negros em conjugacdo com a oralidade. Tarefa nada facil diante de tantos
saberes hierarquizados pela palavra escrita e pela “diminui¢cao” dos desenhos como elementos

importantes. Os desenhos nesta pesquisa sdo entendidos como artefatos culturais.

Misturam-se entre tantos outros artefatos culturais criados por meninos e
meninas e passam despercebidos como manifestacdo da infincia. Salvo
excegdes, raramente nos ocorre que resultam de complexas relacdes
dependendo das caracteristicas sociais, histdricas, culturais e econdomicas de
seus criadores que podem ser definidos também como pesquisas pessoais das
criangas. (GOBBI, 2002, p. 151)
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Dentre os artefatos culturais produzidos pelas criangas, os desenhos foram eleitos
para investigac@o por entendermos que se tratam de chaves para conversas com as criangas,
sendo assim, parte importante da metodologia. De forma geral, os artefatos produzidos pelas
criangas sao diversos, (brincadeiras e outros que as criangas ressignificam através das culturas
produzidas por elas). Mas os desenhos se mostram importantes por varios motivos, entre eles
por serem artefatos culturais amplamente compreendidos dentre diferentes dreas do
conhecimento, inseridos em muitos contextos, e desenhados por motivagdes diferentes pelas
préprias criangas.

A partir das observagdes, os desenhos, enquanto artefatos culturais podem ser
vistos, também, de vdrias maneiras dentro do grupo das criancas. Nas observacdes realizadas
em trabalho de campo, percebe-se que as criancas utilizam seus desenhos para apontar:

* Ascensdo do status de quem sabe desenhar melhor;

* Elemento para firmar vinculo com a pesquisadora;

* Aceitagdo no grupo social (se as criancgas julgam que alguma delas ndo sabe
desenhar, elas a excluem da atividade); e

* Moeda de troca (quando as criangas sdo “bem cotadas” como desenhistas
perante o grupo, algumas vao trocar desenhos com as outras).

Foi observado também, que a sala € o local onde sdo feitos desenhos que serdo
dados de presente a outras pessoas. Quando as criangas julgam que o desenho ficou bonito, o
levam para a casa dizendo que vao presentear as maes e, em alguns casos, os pais. O desenho,
portanto, ganha status e significado. Os desenhos ultrapassam o suporte e ganham relevancia
social e multiplos significados dentro do grupo de criangas. As proprias criangas quando
pediam para que a pesquisadora desenhe com elas (e eu dizia que nao sei desenhar) falavam:
“nos te ensinamos”, e diante de tal afirmacao, a maioria das criancas entende o desenho como
oficio da infancia, uma técnica que elas podem ensinar aos adultos.

Em relagdo as criangas que sao vistas pelos seus pares como aquelas que ndo
sabem desenhar, encontramos Ox0dssi, menino negro, 5 anos. Por ndo saber desenhar (segundo
as outras criancas), o menino era aparentemente excluido do grupo ou rebaixado de seu status
perante o grupo. Oxdssi ficava chateado com a situagdo, a0 mesmo tempo em que sente
vontade de presentear se v€ estigmatizado, assim, presenteia com desenho alheio, como

descrito no inicio deste capitulo.
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Um elemento importante para que os desenhos sejam confeccionados € a oferta de
diversos materiais na hora da elaboracdao dos desenhos. No caso desta escola, a professora
oferta geralmente os mesmos suportes, como podemos notar na exposi¢do dos desenhos
mostrados ao longo deste trabalho. Embora a professora demonstrasse muito interesse no
desenho das criancas no ano de 2013, oferecendo diversos materiais para sua realizagdo,
suportes diferentes, vérios tipos e diversos recursos, no ano de 2014 os materiais foram
sempre os mesmos: folha A4, 1apis de cor e caneta hidrocor.

Embora na escola houvesse outros materiais disponiveis, varios tipos de suporte,
as tintas (que eram utilizadas com minima frequéncia), pode-se utilizar outros materiais
baratos que possibilitem que as criangas possam explorar um universo de possibilidades,
como por exemplo: carvdo, batom, tintas diversas, diversos tipos de suportes, desenhos no
corpo, etc. Contudo, o acesso a esses recursos foi bastante restrito. Pelos limites e objetivos
dessa pesquisa ndo se procurou maior aprofundamento sobre o uso de tais recursos e
metodologias em arte pelas professoras com as criangas, mas, vale ressaltar que se trata de
temaética fecunda a ser explorada em outras pesquisas, a0 mesmo tempo em que se reconhece
que oS recursos materiais sdo importantes como agentes no processo de criacdo, ora a
alimenta-lo, ora a limitd-lo entre criangas e adultos. Ainda assim, saber o que usar € como
disponibiliza-los é algo que requer formag¢do de professores e professoras e amplas discussoes
entre todos.

No dia 13 de outubro de 2014, pude acompanhar uma atividade diferenciada, fora
do habitualmente proposto. Criancas de duas turmas distintas (turma observada e turma de
outra professora) participaram dessa intervencdo. No gramado as professoras esticaram
diversos pedacos grandes de papel craft para que todas as criancas pudessem deixar
registradas com tinta guache os pés e as maos no papel. As tintas foram colocadas em potes
vazios de sorvetes, as cores eram: preto, vermelho, amarelo, azul. As professoras deixaram as
tintas a disposi¢do das criancas para manipularem da forma que elas achassem mais
agraddvel. No inicio da atividade, algumas criancas reclamaram que niao queriam fazer
atividade de pintura, que ja eram grandes, que tinham 5 anos e que pintar era coisa de crianga.

Quando a brincadeira teve inicio, notei uma coisa curiosa: as meninas sO
utilizaram a tinta vermelha, nenhuma menina na primeira pintura utilizou o amarelo nem o
azul nem o preto como primeira escolha. Em contraposi¢cdo os meninos utilizaram as outras 3

cores de maneira equilibrada mas também nao escolheram o vermelho como primeira opgao.
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As meninas s6 utilizaram as outras cores a partir da segunda rodada da brincadeira
bem como 0s meninos que também s6 utilizaram o vermelho apds a primeira rodada. Eu fui
utilizada como tela pelas criangas, quando uma delas chegou até mim e me “pintou” com a
mao cheia de guache, a partir dai um grande nimero de criangas realizou a mesma operagao,
até que fiquei inteira pintada exceto o rosto. Foi muito prazeroso, as criancas ficaram
extremamente felizes e o nosso vinculo estreitou-se ainda mais. A verdade € que sentia
necessidade dessa aproximagdo que foi bastante importante para dar prosseguimento a
pesquisa, tanto quanto, fecunda para mim e as necessdrias descobertas do que € estar com as
criangas, o que, como ja mencionado, ainda ndo havia ocorrido profissionalmente e que,
embora essas préticas lidicas ndo tenham me alcado em meu atual status de profissional da
educagdo infantil, mobilizaram-me a pensar de modo mais aproximado ainda das criangas,
trazendo o entendimento empirico que ao realizar uma pesquisa com criangas, como ja tanto
abordado, exige estar com elas, interagir com elas.

Ao comentar a observacao com a professora Iemanj4, ela diz que as criangas nao
fazem distin¢do de cores e que elas brincam com todas, porém, pensei ser bastante curioso a
primeira escolha dos meninos e a primeira escolha das meninas, ndo pareceu ser aleatdria.

Além desta atividade na 4rea externa, o que podemos reparar na diferenca do uso
das cores dos desenhos dos meninos e das meninas: enquanto as meninas utilizam as cores
rosa, vermelho, fazem desenhos multicoloridos, os meninos adotam desenho sem pintura,
apenas com ldpis preto, ou nas cores azul e marrom. Poucos desenhos dos meninos aparecem
multicoloridos.

O exercicio metodolégico que fiz foi tentar capturar os elementos que as criangas
trazem no dia a dia ao longo da observagdo através dos desenhos, com a observacdo da
confeccdo dos mesmos, concomitante com as falas das representacdes graficas, inserir a
metodologia participativa, e utilizar a vigilancia epistemoldgica em todo o trabalho. Sendo
assim, fica a pergunta do inicio do capitulo 1, em citacdo: a maldade estd na cabeca dos
adultos? Ou ndo conseguimos compreender que cristalizamos algumas verdades? Precisamos
rever quais sao as culturas produzidas pelas criangas, que criam e recriam a partir das culturas
apresentadas pelos adultos, o quanto nés estamos contribuindo para que as culturas infantis
sejam produzidas e como nds cooptamos essas culturas. N6s, enquanto adultas e adultos as
consideramos? Ou apenas pensamos da maneira confortavel que “a maldade estd na cabeca
dos adultos” sem ao menos questionar o que fazer para minimizar esse tipo de “verdade” ou

pensamento. Embora ndo pretenda discutir, dentro dos limites dessa dissertacdo, sobre os
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conceitos de verdade ou maldade, infiro que ambas estdo relacionadas a concepgdes ja
estabelecidas dentro de culturas escolares também na educagdo infantil, relacionam-se aos
processos de socializagdo, em que, por vezes, as expectativas dos adultos e das adultas exigem
a incorporacdo de padrdes e normas que as proprias criancas tém superado e demonstrado
outras possibilidades concernentes a estar e construir mundos. Entre essa construgdo
encontramos as relacdes raciais e de género em que as criangas estdo presentes e deixando
suas marcas desde que nascem. Muitas mulheres atualmente pensam a relacdo entre género e
raca de maneira mais contundente. O cabelo, por exemplo, que € compreendido por um dos
simbolos da feminilidade € discutido por mulheres negras em diversos meios de comunicacao,
um deles sdo os blogs que possuem larga abrangéncia nacional e internacional. Um dos sites
de maior repercussdo € o blogueirasnegras.org, um espaco de discussdo sobre feminismo,
raca, resisténcia, entre outros assuntos pertinentes que referem-se a um espaco de referéncia
para mulheres negras, porém, muitas mulheres negras comegaram a pensar nas suas
representatividades a partir da segunda onda feminista (de 1960 até 1970), algumas mulheres
intelectuais negras comecaram a questionar o feminismo tradicional (branco), pois nao
contemplava suas agendas enquanto mulheres negras. Uma das principais referéncias do
feminismo negro é Audre Lorde e Angela Davis e Alice Walker™, esta iltima inclusive
explorando a temdtica dos cabelos crespos como uma das formas de afirmagdo positiva da

negritude.

2.2- A representagdo negra como raridade

Os desenhos das criancas podem ser compreendidos sob diferentes pontos de
vista: o da psicologia, das artes, da sociologia, da cultura escolar, ou como um “passatempo”
que os livros ilustrados apresentam para as criangas pintarem, entre tantos outros modos de
pensar este elemento.

Estas dreas do conhecimento, sobretudo a psicologia, nos trouxeram subsidios
para compreender, observar e pensar os desenhos infantis. Respeitando todas as perspectivas
que se debrucam e se debrucaram sobre tal temdtica, neste trabalho, elegi a perspectiva da

sociologia para a observacdo dos desenhos.

%% |n:"Cabelo oprimido é teto para o cérebro". Vivendo pelas palavras, Rio de Janeiro. Rocco, 1988.
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Desenho 5 - Desenho de Oid, com a representacdo da pele negra. Papel A4, ldpis de cor, 2014.

Oi4 apresenta acima um dos tnicos desenhos com a representacdo da pele pintada
de marrom, cabelos que ndo sdo parecidos com a maioria dos cabelos desenhados pelas
criancas, na presente pesquisa (que por sua vez, utilizam os tragados de cabelos lisos). Outro
detalhe que chama atencdo é que o desenho indica as contas no pescoco das figuras
desenhadas. Este foi feito logo apds a turma ouvir a histéria contada por mim chamada
Minhas Contas, (atividade esta que serd detalhada no dltimo capitulo ). Este desenho ndo € o
padrdo do encontrado na presente pesquisa, mas ele me faz pensar o porqué esta é a excecio e
ndo a regra. Reverter esse quadro é trabalho drduo e penoso, e para isso se faz necessario

apresentar a crianga suas conexdes, sob o subsidio das Leis 10.639/03 e 11.645/08,

2.3-  Breve apanhado historico-social dos desenhos infantis

Falarei agora propriamente dos desenhos recolhidos, a fim de propor uma reflexao
sobre como as criangas representam negras e negros em seus tracados. Na estabelecida cultura

escrita as ilustracdes e os desenhos possuem um lugar secundédrio em nossa sociedade.
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Durante muito tempo, e como bem definiu o historiador Jacques Le Goff
(2010), as ciéncias sociais, de uma maneira geral, viveram do imperialismo
dos documentos escritos. O suposto era que a investigacdo social, sua
propria genealogia, seria pautada em manuscritos escritos, como se todas as
demais fontes estivessem excluidas da agenda desses profissionais, ou
ocupassem papel subalterno e apenas complementar. Sobretudo as imagens
funcionariam como “ilustra¢des”, no sentido de que apenas “adornam” uma
tese previamente conhecida; exemplificam conclusdes ja estabelecidas.
(SCHWARCZ, 2014, p. 391)

Os documentos letrados ocupavam até recentemente o auge da hierarquia numa
pesquisa na area das ciéncias humanas, deixando sempre de lado as expressdes graficas. No
presente trabalho os desenhos das criangas sdo compreendidos como elemento chave para
abrir conversas com as pequenas € 0s pequenos sobre quais representacdes meninas € meninos
estdo fazendo de negras e negros, utilizando como elemento complementar a oralidade
durante o processo de confeccdo do desenho. Tarefa desafiadora diante de uma configuracdo
de tantos saberes hierarquizados na qual a preméncia da escrita ainda € a norma.

Para pensar os desenhos das criancas, a psicologia, como ja havia citado, nos

apresenta uma contribui¢do tedrica sobre esta representagao grafica e seus multiplos sentidos.

O psicologo Georges Cognet (2011), decodifica o sentido dos desenhos em diversas esferas.

Assim, o destino do desenho da crianca é multiforme: para o psicélogo ou
psicanalista, ele surge como um espelho, com reflexos mais ou menos
limpidos, da organizagdo, e até dos conflitos intrapsiquicos do sujeito; para o
professor, o que se identifica é a sua evolu¢do, em comparagdo com um
desenvolvimento médio (a crianca estd adiantada ou atrasada?); para as
familias, ele é um presente, repetido de forma quase cotidiana, que evoca o
universo interior, a magia da infancia, mas também sua capacidade de ficar
sozinho face ao seu imagindrio, criar, aplicar-se e, para os mais jovens,
preparar-se para as tarefas escolares que estdo por vir. (COGNET, 2011, p.
11)

Para GOGNET (2011), os desenhos tém multiplos sentidos, principalmente para
os adultos e adultas que estdo sempre proximos as criancas. Mas e para as proprias criancas?
Como podemos conhecer os desenhos a partir das criancas? O que elas dizem com os seus
desenhos e sobre eles? O que elas dizem sobre a confeccdo de seus artefatos culturais para
além da psicologia? Quais sdo as outras dreas importantes para a compreensio dos desenhos
das criancas?

Encontramos respostas em diversas dreas do conhecimento, sobretudo nas mais

recentes teorias sobre desenhos infantis no campo das artes. Uma das contribui¢des para
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pensar producdo dos desenhos infantis € a da autora Edith Derdyk (2014), segundo quem as

pessoas desenham por motivos diferentes do que pensa a psicologia.

O desenho é, sobretudo, construcdo de pensamento desenho, linguagem tao
antiga que permeia a civilizacdo, atravessa todos os tempos, manifestando-se
em diversos suportes, instrumentos, materiais, nos ofertando um repertério
extenso de possibilidades espaciais, manifestacdes e atuagdes. (DERDYK,
2014, p. 129)
Outra importante contribuicdo para pensarmos os desenhos sob o prisma da
sociologia € o trabalho de GOBBI (2002), que compreende os desenhos como artefatos

culturais, estes sao elementos que estdo permeados de cultura.

Misturam-se entre tantos outros artefatos culturais criados por meninos e
meninas e passam despercebidos como manifestacdo da infancia. Salvo
excegdes, raramente nos ocorre que resultam de complexas relacdes
dependendo das caracteristicas sociais, historicas, culturais e econdmicas de
seus criadores que podem ser definidos também como pesquisas pessoais das
criangas. (GOBBI, 2002, p.151):

Enquanto DERDYK (2014) fala sobre construcdo de pensamento, COGNET
(2011) defende os diversos modos que os adultas e adultos observam o desenho, e GOBBI
(2002) traz o contributo do contexto social € os entende como artefatos culturais.

Diversos estudiosos nos auxiliam a pensar outras perspectivas sobre os desenhos
das criancas. Em um artigo escrito por AMIN & REILY (2008), as autoras retomam como
alguns artistas de outros séculos retratavam as criancas. Giovanni Francesco Caroto (1520) e
Rembrandt (1652), por exemplo, representavam os pequenos desenhando bonecos palitos em
suas obras, o que pode significar que estes artistas ndo sabiam exatamente como era a
producdo infantil na vida real, pois utilizavam estere6tipos de como as criancas desenhavam a

figura humana. No inicio do século XX, os desenhos das criangas eram colocados como

producdes semelhantes as dos psicopatas e dos povos considerados primitivos.

Em exposi¢cdes dos Expressionistas, Cubistas, Futuristas e artistas da
vanguarda russa, era comum ver a produgdo artistica das criancas justapostas
as obras dos artistas pldsticos e de obras naif, trabalhos de povos
"primitivos", pacientes psiquidtricos, para travar um processo de comparagao
sobre os modos de representacdo de cada grupo. (AMIN & REILY, 2008,
p-37)
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Diversos artistas, do inicio do século XX, colecionavam desenhos das criangas
como inspiracdo para seus proprios trabalhos — esses tratavam de ser espontaneos € emotivos.
AMIN & REILY (2008) mostram que artistas como Wassily Kandinsky, Paul Klee, Pablo
Picasso, Joan Mird, Alexander Calder, Henri Matisse, Jean Dubuffet, Mikhail Larinov e

Nataliya Goncharova possuiam colecdes de desenhos de criancas.

A defesa da arte infantil como modelo estético foi assumida por alguns
artistas de vanguarda, que admiravam os aspectos que tradicionalmente
haviam sido considerados negativos no desenho infantil: a espontaneidade, a
sensibilidade, a emotividade, a destreza a agilidade de seu traco, o ver o
mundo sem ataduras nem obsticulos estéticos prévios. (AMIN & REILY,
2008, p.38)

Embora estes artistas se inspirassem nos tracados das criangas, eles ndo faziam
copias fiéis destes desenhos em suas obras. As inspiracOes serviam para estes artistas
observarem as solugdes que as criancas davam em seus desenhos — como solucdes espaciais,
por exemplo, e outros se encantavam com as fases dos desenhos pré figurativos.

No Brasil, Mdrio de Andrade colecionou desenhos®' dos pequenos com idade
entre trés e dezesseis anos, durante o periodo de 1926 a 1945, totalizando 2.160 exemplares
recolhidos. Outro exemplo contemporaneo a Mario de Andrade, foi Flavio de Carvalho que
recolheu desenhos no Abrigo de Menores em Transito, no Grupo Escolar Rodrigues Alves e

na Escola da Vida.

Junto de Osério César, Flavio de Carvalho organizou o "Més da crianca e
dos Loucos"- exposi¢do inaugurada e, 28 de agosto de 1933, em Sao Paulo,
no Clube dos Artistas Modernos (CAM). O evento compreendeu dois polos:
a exposicao de trabalhos plésticos feitos por criangas e por doentes mentais,
e uma série de conferéncias relacionadas ao assunto. O evento constituiu-se
de uma exposicdo de desenhos, pinturas e esculturas dos internos do
Hospital do Juqueri, selecionadas e organizadas por Osério César, e de
trabalhos de arte infantil advindos de escolas da cidade de Sdo Paulo. A
exposicdo de desenhos de alienados e de criancas era aberta ao publico das
17 horas a uma hora da madrugada. (AMIN & REILY, 2008, p.41)

Os desenhos das criancas constantemente eram associados aos desenhos dos

povos considerados primitivos e das pessoas com distirbios mentais. Havia uma tendéncia em

2! Em sua tese de Doutorado (2004), intitulada "Desenhos de outrora, desenhos de agora: os desenhos das criancas pequenas
no acervo de Mdrio de Andrade” a Profa. Dra. Marcia Gobbi estudou a colecdo dos desenhos recolhidos por Mdrio de
Andrade. Este acervo se encontra no Instituto de Estudos Brasileiros da Universidade de Sdo Paulo- IEB USP.
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agrupar esses desenhos com os das criancas, e isso jd havia sido realizado por diversos
artistas, como Pablo Picasso e Paul Klee.

Outro estudo que nos contempla com a realizacdo de uma retomada dos principais
tedricos que pesquisam e escrevem sobre desenhos infantis é o trabalho de Juliana Cassab
LOPES (2001), no qual a autora faz um levantamento bibliografico sobre os principais
tedricos da area do desenho infantil. Em sua pesquisa, retoma o primeiro grande nome da
area: RICCCI (1887) que publica L arte dei bambini e coloca nesta obra os desenhos das
criangas italianas encontradas por ele no centro da cidade de Bologna. No mesmo ano, o
alemao LICHEMART (1887) publica A arte na escola. Em seguida, SULLY (1895) lanca o
livro Studies in Childhood, em que inaugura o termo Arte Infantil.Os desenhos, para estes
estudiosos do século XIX, sao encarados como meio de observar o desenvolvimento da
crianga, associando sua producdo com o primitivismo, o que deu base para que diversos

artistas, posteriormente, também associassem ambas as producoes.

Entre 1901 e 1904, Karl Lamprecht realizou a mais vasta investigagcdo sobre
desenhos das criancas da Alemanha, Suica, Bélgica, Inglaterra, Suécia,
Roménia, Russia, Japdo, Estados Unidos e Africa, feita até entdo,
comparando esses desenhos com producdes pré-histéricas de povos
primitivos. (LOPES, 2001, p. 17)

Este estudo realizado por LAMPRECHT (1904), associava o desenho infantil
tanto ao primitivismo quanto ao desenvolvimento das criancas. Cerca de quatro décadas
depois, READ publica em 1943 o livro Educagdo pela arte, no qual dé inicio a0 movimento
da educacdo através da arte e defende a ideia de que a arte é a comunicagdo do sentimento
infantil. Na primeira metade do século XX, os estudos dos desenhos infantis tomaram tanta

importancia que a Unesco (1954) editou o dlbum Art et Educacion sob orientacdo de Edwin

Ziegfeld. LOPES (2001) retoma a importancia de tais estudos nesse periodo:

Em 1949 o pesquisador Pierre Naulle, levando em consideragdo apenas os
paises da Europa Ocidental e aos Estados Unidos, enumerou 357 autores que
até entdo estudaram o desenho infantil. Segundo esses dados, 300 deles
exploravam questdes psicoldgicas e os outros 57 (20%), tratavam de
aspectos estéticos, sociolégicos, comparagdo entre povos de diferentes racas
e periodos ou se referiam a pedagogia do desenho na infincia. (LOPES,
apud. CAMPOS, 2001, p. 51)

No Brasil, RABELLO (1935) langa o livro Psicologia do desenho infantil. A obra

aborda o desenho como instrumento para medir o desenvolvimento e a racionalidade da
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crianca. J& RODRIGUES (1948), abre a escolinha de arte no Rio de Janeiro inspirada nas
escolas da Europa e EUA. Posteriormente, MARINO (1957) lanca o livro O desenho da
crianca, no qual faz um levantamento sobre o panorama das pesquisas acerca dos desenhos no
cendrio mundial e faz uma relacdo entre desenho e desenvolvimento infantil, determinando
fases do desenho. Para tanto, analisou 1.200 desenhos de criangas com as idades de 2 a 13
anos, sendo eles metade de meninas e a outra de meninos. A partir desta coleta ele analisa os
resultados por sexo, faixa etdria, fatores socioecondmico, politicos, culturais e afirma que o
desenho € a linguagem artistica da infincia. J4 as pesquisas de DI LEO (1983) analisaram 120
desenhos de criancas de variadas faixas etdrias e esta andlise serviu de base para diagnéstico e
terapia, pois, para ele, os desenhos revelam o desenvolvimento psiquico da crianca.

Também € relevante, neste panorama a obra de ARNHEIN (1957), lancada nos
EUA sobre a obra de arte e a percepcao visual, que foi considerado um marco no mundo das
artes, em que o autor se baseia nas teorias psicoldgicas para falar sobre o desenho. Por fim,

também relevante, KELLOG (1970) publica o livro Analysing Children’s Art.

Kellog diz que embora o desenho infantil seja considerado espontineo, a
presenca da cultura nesse desenvolvimento pode alterd-lo, mas mantém-se
sempre suas estruturas basicas.

Kellog pesquisou trezentos mil desenhos de criancas de todo o mundo,
priorizando os desenhos das criancas entre dois a quatro anos, que segundo
ela, ap6s essa idade diminuem sua produgdo ficando restritas as cdpias
ensinadas e dirigidas, inseridas em uma imposi¢do social. (LOPES, 2001, p.
94)

Outra obra relevante, ainda é a de COX (1995), que escreve e publica o livro O

desenho da crianga. Como bem sintetizou LOPES:

Através de seu livro tomaremos contato com as mais recentes abordagens
feitas sobre o desenho infantil nos anos 80 e 90. Autores que se destacam
nesses estudos sdo as ferramentas de apoio utilizadas por Cox para nos
apresentar novas abordagens sobre o tema, onde ela, em combate direto
frente a proposta de liberdade que dominou e ainda domina o ensino, e a
visdo que o adulto tem do papel do desenho, nos mostra sua opinido de que a
educacdo artistica da crianga deve ser norteada pela busca do
desenvolvimento criativo sim, mas através de um ensino formalizado, onde a
proposta se baseie em auxilid-lo a conquistar essa criatividade através do
dominio de uma habilidade técnica, passada a criangca pelos seus pais e
professores. (LOPES, 2001, p. 115)
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Diante dessas perspectivas diferentes sobre desenhos, e ao longo do trabalho de
campo da presente pesquisa, elegemos com prioridade a interpretacdo cultural sobre os
desenhos das criangas, embora todas as contribuicdes de diversas dreas tenham sua
importancia e legitimidade. Perceber o contexto de producdo dos desenhos ao acompanhar o
processo de criacdo e entender o que as criangas estdo desenhando, nos da pistas sobre a
constru¢cdo de pensamento delas e nos leva a compreender a influéncia dos contextos culturais

nos seus tracados.

2.4-  Entendendo tracos e desenhos

Ao “garimpar” durante os meses de pesquisa a maneira como as criangas
desenham, encontrei diversos modus operandi em funcionamento na EMEI do CEU Jaguaré,
Todas as criangas que durante o trabalho de campo pude acompanhar, tanto na confec¢ao dos
desenhos, mas também entender a percep¢do de mundo das mesmas, segundo o que

desenhavam revelaram, aos poucos, valiosas informagdes

O estudo meticuloso sobre os desenhos criados na infancia, quando estes sao
compreendidos como artefatos culturais e documentos histéricos, pode
contribuir para se respeitar e conhecer ldgicas de constru¢do de culturas
naquilo que caracteriza a infancia. (GOBBI, 2002, p. 151)

Mais que olhar para os desenhos como manifestacdes infantis naturalizadas, é
preciso investigar as 1dgicas construidas e constituidas pelas criangas nos desenhos, identificar
o que elas compreendem sobre o mundo, as relacdes entre as pessoas e sobre as diversas
tematicas que permeiam suas vidas.

Por isso, os desenhos expostos neste trabalho indicam variadas percepgdes das
criancas sobre as questdes étnico-raciais. Por exemplo, os cabelos que aparecem em 92
desenhos como temdtica principal dos 192 coletados. Entre todos os recolhidos outras
tematicas foram identificadas, como a questdo de género, mesmo que isso nio seja o foco
principal desta pesquisa, foi inevitdvel perceber o quanto esta temadtica estd presente nos
desenhos Além disso, como veremos adiante, a prépria questdo dos cabelos €, em si,
generificada, ou seja, nela perpassa de um modo inconteste questdes de género, tais como:

diferengas corporais e estéticas entre meninas € meninos, o problema da estética do cabelo das
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meninas como parte importante da aprendizagem dos rituais de feminilidade, do devir
feminino no contexto de uma sociedade patriarcal e machista como a nossa, onde os papéis e
signos de cada género estdo bem marcados e sdo apreendidos e reproduzidos desde a primeira
infancia.

Assim inferimos que os desenhos, como ja dito anteriormente, levam consigo
diversas interpretacdes, que nem sempre foram pela via de artefato cultural. O psicélogo e
artista Viktor Lowenfeld (1954), por exemplo, importante estudioso sobre arte-educagdo, e
segundo Ana Mae Barbosa: “O mais importante modernista do ensino da arte”, pioneiro em
um trabalho de criacdo de artes com cegos e fundador do departamento de artes do Hampton
Institute, instituicdo voltada aos afro-americanos discorre sobre o ‘“‘espontaneismo” do
desenho infantil, algo que precisa ser visto com cautela, mesmo sendo Lowenfeld grande
influéncia para pensar desenho e artes.

Apesar da presente pesquisa refutar esta questdo discutida por LOWENFELD
(1954), outras hipéteses langadas por ele enriquecem o debate, como as experiéncias vividas
pelas criangas que elencam importante referéncia no trabalho criador, ou seja, as vivéncias

delas refletem-se nos desenhos.

B . o

Desenho 6 - Desenho criado por duas meninas sobre eu e minhas irmds. Folha A4, caneta hidrocor e ldpis de
cor, 2014.
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Nestes tracados, duas meninas criaram um desenho que continha duas pessoas: eu,
a pesquisadora, e minhas irmas, que a desenhista desconhece como s3o. Mesmo sem conhecé-
las, elas perguntaram como eram minhas irmas e foram desenhando, até que saiu o resultado
final. Informei para as criangas que minhas irmas eram uma loira e uma de cabelos crespos
escuros. Elas me inseriram no desenho também (estou de 6culos na ponta esquerda) Nesta
obra, a capacidade imaginativa / criadora estd em alta, uma vez que elas criaram uma imagem
somente através da descricao, e pediram que eu entregasse a minhas irmas.

As criancas também utilizam diversos recursos para explicitar o que estdo
pensando sobre o mundo, de acordo como este se apresenta a elas. O educador italiano
Gianfranco Staccioli é defensor de que o mundo, para ser explicado, ndo se faz com uma

tarefa muito féacil, para isso, as criangas utilizam os recursos que dispdem para tal explicagdo.

2

Explicar o mundo ndo é operacdo simples, nem mesmo para os adultos.
Muitas vezes nos faltam palavras para dizer o que pensamos 0 que queremos
que os outros compreendam. Nesses casos, precisamos de desvios
linguisticos, de contornos de palavras, podemos dizer completamente o que
gostarfamos de comunicar, conscientes de que o modo com o qual
percebemos, pensamos, elaboramos determinado evento é, de qualquer
forma, incomunicdvel, mas que, a0 mesmo tempo, esse evento quer ser
explicitado, trazido a luz, iluminado. Trata-se de uma operacdo altamente
produtiva seja no plano cognitivo, seja como tomada de consciéncia do
préoprio ser no mundo. Por isso podem parecer tdo inesperados e
interessantes os desenhos das criangas pequenas (entre 2 e 5 anos) que
tentam - muitas vezes pela primeira vez- desenhar os proprios pensamentos,
suas préprias emogdes, sua propria experiéncia vivida, suas elaboragdes.
(STACCIOLI, 2014, p.97)

No desenho abaixo, por exemplo, Oxdssi quer desenhar uma menina (e faz o
tracado da cabeca), ele pede ajuda para Dandara para que este fique o mais explicativo
possivel (uma vez que seus tragados ndo sdo tao figurativos, mas ele queria fazer uma menina
completa). Ele pede para Dandara: "desenha o peito e a perereca". Dandara desenha os
elementos e ainda acrescenta um vestido, explicando assim em seu tracado, o que é esperado
0 que € ser uma menina na representacio grafica. Neste contexto o sexo sdo nossos atributos
bioldgicos que implicam nas diferencas sexuais e capacidades reprodutivas representados aqui
pelas criancas simbolizados através do " peito e pereca". O vestido € algo imposto pelo género
( que € uma ferramenta do patriarcado para controle), algo ndo natural, socialmente
construido. Embora as criangas ja tenham incorporado esse simbolo da feminilidade ( vestido)

como sendo roupa de menina.
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Desenho 7 - Desenho coletivo realizado por Dandara e Oxossi. Folha A4 e caneta hidrocor, 2014.

Florence de Meredieu (1974), assim como outros tedricos sobre desenho infantil,
discorre sobre as fases do desenho definidas por Henri Luquet (1927). Dentro desta anélise, os
tracados ndo figurativos sdo vistos como algo menor dentro do grafismo infantil, pois os
desenhos estdo estruturados pelas fases. Os rabiscos, neste contexto, representam uma fase
dos bebés, onde estes estdo ligados as sensagdes fisicas e ao prazer corporal. Com o
aperfeicoamento motor, na qual o olho orienta o tracado tornando o desenho uma experiéncia
complexa.

Segundo MEREDIEU (1974) depois da fase sensorial (prazer do tracado) a
crianga estd pronta para fazer bonecos (representacOes da figura humana). Em nossa
sociedade isso também ocorre com o processo de escolarizacdo, ou seja, a crianga estrutura a
figura humana de acordo com o que estd presente nos diferentes contextos culturais e
histéricos em que a crianga se encontra presente. Nao se trata de acreditar que a mesma seja
uma esponja a absorver variados elementos indiscriminadamente, mas, de reconhecer que
contextos especificos sdo determinantes na composi¢ao de tracados, assuntos, uso de cores e

formas.

FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida, Dissertacdo de Mestrado



75

MEREDIEU (1974) também classifica o grafismo infantil por etapas do desenho:
boneco batata, (nascido de um girino de quatro membros), boneco flor (prolonga o girino de
um s6 apéndice), boneco sino, boneco casa, etc. Desta maneira, € possivel notar que em todos
os autores existe a necessidade de classificar os desenhos infantis em fases, etapas, ou

qualquer descrigdo classificatoria. No entanto, a andlise classificatéria dos desenhos ndo € o

foco deste trabalho.

iy, g

Desenho 8 - Desenho que Oxossi apropriou-se e fez sua intervengdo. Folha A4 e ldpis de cor, 2014

Neste desenho, confeccionado por Oxdssi, ele se apropria do desenho de outra
crianca (pratica comum nos desenhos de Ox0ssi e ja descrita aqui anteriormente) € com o
traco rosa, fez uma interven¢do com intuito de desenhar uma outra figura humana (que € ele).
Ox6ssi € uma crianca que habitualmente desenha tragados ndo figurativos, e se apropria dos
desenhos dos colegas que o fazem para demonstrar para as outras criangas que ele também
sabe desenhar.Geralmente, as criangas que tem os desenhos "tomados" por Oxdssi ficam
chateadas com ele. A professora Iemanjd muitas vezes nao toma conhecimento desse
comportamento de Oxdssi e eu como pesquisadora ndo interfiro nesta dindmica, uma vez que

1sso se constitui em uma dindmica das criangas, € por isso ndo tenho porque interferir em tal

dinamica.
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Para realizar uma pesquisa com a infancia e mais especificamente com uma das
suas produgdes de artefatos culturais, neste caso, o desenho, é preciso refinamento do olhar na
pesquisa, ou seja, olhar e ver, e considerar entrelinhas, cores e formas aparentemente comuns
e tendo o cuidado de ndo forgar a ver o que o desenho ndo apresenta exatamente. E essencial
ter tempo de observacdo e o deixar-se maravilhar pela poesia das criancas, despindo-se do
entendimento do que € um “bom” desenho ou um desenho “ruim”. Ana Angélica Albano traz

um relato sobre uma de suas alunas (Caroline) de graduacdo e o trabalho de estagio.

Ela ia ao ateli€, olhava, mas ndo via o que estava acontecendo. Eu insistia,
pedindo que se deixasse impressionar pelo que as criancas produziam, que
permitisse adentrar naquele territério desconhecido. Afinal, jd havia sido
impressionada pelas pinturas de Tépies, que era um desconhecido também.
Ela tinha uma visdo muito pragmadtica do que devia ser um bom trabalho, o
que a impedia de ver o que estava acontecendo no atelié. E eu esperava pelo
momento que fosse capturada pela poesia que via fluir nas pinturas daquelas
criangas.

No momento em que Caroline comecou a observar a oficina de pintura, ndo
somente como coordenadora, mas, também, com o olhar de pesquisadora, foi
descobrindo como Poletto trabalhava com as criancas, auxiliando-as na
procura da prépria voz. O que, no inicio, parecia aos seus olhos apenas uma
profusdo de borrdes estranhos, foi, aos poucos, revelando projetos
individuais de pintura, com motivos diferenciados. (ALBANO, 2010, p.32)
A partir dessa afirmacdo € possivel identificar que o maravilhar-se com as
criacdes infantis em conjun¢@o com a observacdo atenta pode nos ajudar a ndo encarar os
desenhos como apenas aqueles que cabem dentro do padrdao "bom" ou "ruim". Por detrds dos
grafismos que parecem ser “abstratos” ou “borrdes”, existe um sentido do olhar e projeto

individuais e o desejo das experimentacdes que tem como resultado diversos tipos de

desenhos.
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Desenho 9 - Desenho de Oxdssi, feito integralmente por ele. Folha A4 e caneta hidrocor, 2014
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A Antropologia Visual, embora nido se atenha ao estudo sobre producdes
imagéticas infantis, tem apresentado importante contribuicao também para refletirmos sobre a
infancia e suas criacdes. NOVAES (2009) nos indica mais sobre a hierarquizagdo de tais
sentidos, as razdes por que as imagens sao constituidas dessa maneira, e também sao eleitas
como importantes, porém, nem todas as imagens sdo tratadas como relevantes. Os desenhos
de criangas estdo pouco inseridos no escopo do considerado legitimo dentro da Academia, por

se tratar de desenhos de uma categoria menos privilegiada- a categoria dos infantes.

Em todos os sentidos, as imagens antecedem a palavra. John Berger inicia
seu livro hoje cldssico- Modos de ver (1972) - afirmando que ndo apenas a
crianca v€ e reconhece aquilo que vé antes de comecar a falar, como ¢é
também a visdo e aquilo que vemos que estabelece nossa posicdo no mundo
que nos rodeia. Podemos explicar o mundo com palavras, diz ele, mas as
palavras jamais podem dar conta do fato de que estamos rodeados pelo
mundo. A relacdo entre o que vemos € o que conhecemos nunca se

estabelece completamente. (NOVAES, 2009, p. 49)
Conforme NOVAES (2009), aquilo que vemos estabelece nossa posicdo no
mundo que nos rodeia. Se as criangas estabelecem relagdes com aquilo que enxergam e a
partir disso reconstroem em seus desenhos , a posicdo de pesquisadora exige, portanto,
observar com afinco aquilo que as criancas nos dizem, imaginam e criam por meio dos
desenhos e de suas representacdes sobre negras e negros, até mesmo quando ausentes. Como
veremos ainda, a auséncia de signos e representagdes negras se d4d num pais racializado e cujo
racismo tem como uma de suas principais caracteristicas o negacionismo. Ora, numa
sociedade em que racas ndo importam, por que haveria a necessidade de representd-las ou
pensar na diversidade das representacdes? Mais uma vez, a branquitude, se coloca como
transparente, como neutra, a-racial. No entanto, como ja dito anteriormente, o trabalho de
Doutorado de SCHUCMAN (2012) mostra que essa pretensa neutralidade nada mais é do que
uma das facetas do proprio racismo paulistano. Desta maneira isso se reflete no ambiente que

rodeia as criancas e esse ambiente € mais um dos meios que apontam a elas sobre o que € ser

crianga, o que € ser negra e negro.
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Desenho 10 - Desenho feito por Oxum. menina negra. Folha A4 e ldpis de cor, 2014.

Ao conversar com Oxum apds a elaboracdo de seu desenho, exposto nessa pégina,
obtenho uma informac¢io, no minimo curiosa: Oxum afirmou o quanto estava sentindo-se
bem, pois € um desenho de como estd o cabelo dela no Natal, quando ela passa por sessoes de
alisamento, escova e chapinha para deixar o cabelo liso. E possivel identificar que mais do
que um mero elemento, o cabelo liso representa aqui a auséncia de caracteristicas que
evidenciem negritude em detrimento daquelas tipicas da branquitude, o que é motivo para
confec¢cdo de um desenho e exposicdo do mesmo para a pesquisadora.

Os rostos que sdo partes que contém a pele, ndo estdo pintados de cor alguma.
Isso poderia indicar tanto que Oxum preferiu deixar o rosto branco, neutro pois nio estava
com muita vontade de pintar esta parte, tanto pode indicar que o rosto branco e neutro é
encarado como o normal, ou seja, o padrao de cor aceitdvel e desejdvel por Oxum.

Ulpiano Bezerra de Menezes (2003), nos traz subsidios importantes sobre como as
imagens sdo tratadas ao longo da histéria. Na idade antiga e na idade média, por exemplo, as
imagens ndo possuem intenc¢ao cognitiva. Elas estavam ligadas a valores afetivos e religiosos.
No Renascimento, as imagens indicavam a revolucdo cientifica que ali florescia; ja na
Revolucdao Francesa, as imagens eram utilizadas como instrumentos de luta politica,

revoluciondria e contrarrevoluciondria. Atualmente € chamado de agéncia constante nas
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imagens que nos educa e modifica os espacos e as relacdes em que se encontram e sao
produzidas.

Além dos diversos usos das imagens ao longo dos periodos histéricos, quando a
Antropologia comeca a utilizd-las para observar os tipos humanos variados encontrados ao
longo das expedig¢des, torna a imagem um registro, por meio de filmes e fotografias atribuindo

novo sentido as mesmas.

O filme etnogrifico também surge cedo: a referéncia mais antiga é da
expedi¢do da Universidade de Cambridge ao Estreito de Torres, capitaneada
por A.C.Haddon em 1898. Hoje, as atividades relacionadas ao cinema
etnogréfico sdo de alta relevancia. (MENEZES, 2003, p. 16)

Seja como for, tais esfor¢cos de origem em muito contribuiram, desde a década de
1960 para o reconhecimento de uma dimensdo da cultura associada a visualidade. Mas ndo
bastava observar o visivel (as cerimdnias, habitos, praticas, artefatos, contextos empiricos) e
deles inferir o invisivel. Era preciso ir além, e passar do visivel para o visual, inspirando uma
“antropologia do olhar”.

Estamos diante de um desafio tremendo, transferir o olhar do visivel para o visual,
ou seja, utilizando como referéncia as ideias de MENEZES (2003), ndo € possivel apenas que
possamos inferir o invisivel sobre o que as criancas estdo pensando em suas representacoes, €
preciso olhar sobre o que essas producdes nos dizem, por meio do visual que nos apresentam.
Saber como as criancas estdo representando negras € negros (que muitas vezes sao as

representacdes de si mesmas, uma vez que essa turma tem muitas criancas negras).

Nessa passagem do visivel para o visual, foi necessario reconhecer e, de
certa maneira, integrar trés modalidades de tratamento: o documento visual
como registro ou parte do observavel, na sociedade observada, e, finalmente,
a interagdo entre observador e observado. (MENEZES, 2003, p. 16)
Desta maneira, € preciso levar em conta o contexto do registro visual, como foi
produzido, em qual sociedade foi produzida e que tipo de relagdo entre observador e
observado. E sabido que a escola pesquisada, ndao sendo isolada do mundo, estd devidamente

inserida dentro de uma sociedade racista, que sendo assim, impregna valores negativos sobre

S€r negra ou negro.
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Desenho 11 - Desenho de Oxum. Folha A4, caneta hidrocor e ldpis de cor, 2014.

GIOUAWAA

Desenho 12 - Desenho de Eud menina negra. Folha A4 e ldpis de cor, 2014
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Desenho 13 - Desenho de Dandara. Folha A4, caneta hidrocor e ldpis de cor, 2014.

Nestes desenhos, podemos observar a cor da pele representada com o 1apis de cor
salm@o em dois deles, confeccionado por duas meninas negras. Quando nao existe a cor de
pele salmdo, a auséncia da cor da pele no desenho deixa que ele fique branco por dentro,
como se o branco fosse o neutro, dando ares de uma cor ou representacdo padronizadas.

Embora nido possamos afirmar com certeza as reais motivagdes para que as
criancas deixem de pintar seus desenhos, existe uma das criancas (Oid) que transgride a regra,
pinta seus desenhos de marrom e diz gostar muito de sua cor. Curiosamente, Oid € a inica que
exalta abertamente sua negritude e a representa em seus tragados, que diz gostar de sua cor e
da cor de seu pai e seu irmdo (quase sempre que nds conversamos, ela fala sobre o quanto
gosta de ser negra e ter um pai € um irmao negro). Em relacdo a identificagdo de as criangas
preferirem desenhar com um determinado tragado, por exemplo, escolherem ndo pintar o
desenho, deixd-lo com fundo branco, neutro ou escolherem o tracado do cabelo liso, Bakke

(2011), fala sobre a questdo de identidades parecerem neutras, o que pode significar a
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naturalizacdo das questdes sobre a representacdes de negras em negros nos desenhos das
criangas.

Elementos de negritude podem ser esquecidos ou apagados, em detrimento a
branquitude, mas também, a auséncia da cor da pele no desenho, como ja dito em desenho
anterior, sendo assim ndo apenas uma coincidéncia, podem ter diversos outros motivos, como
a falta de interesse ou de tempo da crianca que estd desenhando de pintar dentro do contorno

do desenho, da falta de materiais (1apis) de outras cores disponiveis no momento da pintura.

Indo além, Silva, afirma que "além de serem independentes, identidade e
diferenca partilham uma importancia caracteristica: elas sdo resultados de
atos de criacdo linguistica (2009:76). E ao dizer isso, nos chama atencio
para o fato de que, como criacdes linguisticas ndo sdo dados da natureza,
fatos essenciais, colocados na nossa frente para serem vistos, reconhecidos,
respeitados ou tolerados. Identidade e diferenca sdo ativamente produzidos
nas relacdes sociais e culturais.

Nessa disputa, muitas vezes, as representacdes identitdrias hegemonicas se
colocam no lugar da norma, provocando uma hierarquizacdo entre as
diversas identidades e diferencas. Nao se pode esquecer, como aponta Silva
(2009), que normatizar é um processo de manifestacdo de poder no campo
das identidades e diferengas. Selecionar uma identidade "normal" significa
elegé-la como parametro positivo, a partir do qual, todas as outras estardo
submetidas, geralmente de forma negativa. (BAKKE apud SILVA, 2011, p
19)

Nao se trata aqui de querer eleger uma representacdo positiva ou negativa, ou de
colocar a expectativa da pesquisadora nos desenhos das criangas, como por exemplo, que eu
esperasse que criancgas negras se representassem negras com o cabelo crespo, mas existe a
constatagdo de uma norma em suas representacdes, que nao podemos naturaliza-las, uma vez
que foi constatado o mesmo padrdao nos desenhos da cor de pele e mesmos tracados para
representar o cabelo.

Segundo alguns estudiosos as criangas desenham de maneira espontanea, ou sem
influencias da civiliza¢do. Entre esses encontramos em MEREDIEU (1974) uma referéncia a
Paul Klee, sobre os desenhos infantis serem menos infestados de “civilizacdo”, o que a priori
leva a crer que os desenhos infantis ndo sdo influenciados pelo meio, que sdo de alguma

forma “puros”. Em contrapartida, GOBBI (1997), aponta que o espontaneismo nos desenhos

infantis deve ser repensado.
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Tais sugestdes leva-nos e pensar na possibilidade de um desenho totalmente
espontaneo, isento de influéncias do ambiente no qual se vive e daquelas que
possam ter sido estimulada através da socializacdo que se desenvolve entre
as criangas, principalmente no espago escolar. A ideia defendida € a de uma
expressao livre das ideias dos outros. (GOBBI, 1997, p. 10),

O espontaneismo € a interpretacao oposta da concep¢ao da presente pesquisa, que

leva em consideragdo as interpretagdes culturais dos desenhos. Para MEREDIEU (1974), no

desenho infantil, € menos importante o resultado que o processo da escolha das cores, o prazer

de manipular materiais para fazer o desenho, o corpo inteiro funciona e a crianga sente prazer

no gesto.

Doravante os artistas recusam-se a separar a vida da arte e tendem a
transformar tudo numa sequéncia de experiéncias artisticas. A ‘arte infantil’
situa-se aquém da fronteira que dissocia a vida cotidiana da arte considerada
como atividade de luxo; ela ignora esse corte que o adulto estabelece entre a
cultura e a vida, corte que a torna um ser mutilado, castrado de uma parte de
si mesmo. Real e imagindrio indissoliveis, o pensamento mégico da crianga
evolui a maneira do jogo, que funciona ao mesmo tempo como simulacro e
como verdade: tudo € suscetivel de se transmutado nesse universo, €
intercdmbios perpétuos se produzem nesse meio em que as palavras sdo
coisas, e as coisas maledveis como ndo podem ser os signos da linguagem
adulta. Esses valores de gratuidade, esse sentido de festa, essa
instantaneidade de inven¢do que caracterizam a infancia, a arte
contemporénea os redescobre no happening, na pintura gestual e em todas as
manifestacdes de antiarte. Ndo € de espantar portanto, que o universo infantil
lhe apareca como fulgurante de signos. (MEREDIEU, 1974, p.06.)
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Desenho 15 -Desenho de menina negra - Folha A 4 e caneta hidrocor - Casa e familia, 2014
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Em ambos os desenhos encontramos ndo o espontaneismo, mas, a influéncia das
relagdes culturais nos tragados. Os dois foram realizados por meninas,negras que apresentam
aqui objetos de suas criagdes que demonstram ambiente bastante propicio a investigacdes e
pesquisas acerca de papéis sociais determinados de acordo com o género. Esta questdo, alias,
ja fora objeto de estudo por exemplo, na dissertacdo de mestrado de GOBBI (1997) que
focalizou em  sua  andlise as  relagOes de  género nos  desenhos.
Ainda sobre os desenhos, ambos retratam o ambiente da casa, o ambiente privado, onde
aparecem predominantemente as figuras femininas. O primeiro desenho retrata o castelo, o
que remete para as meninas da EMEI pesquisada a ideia de princesa, € ndo por acaso, pois
elas sdo muito ligadas as princesas da Disney ®, sendo que elas possuem mochilas das
princesas, falam sobre as mesmas durante o dia a dia escolar , entre outros fatores.

No segundo desenho, a menina escolhe as cores rosa para pintar a familia e
vermelho para pintar a casa. Cores ndo incomuns que aparecem tanto na dissertacdo de
GOBBI (1997) em que o titulo diz Ldpis vermelho é de mulherzinha, na qual um dos meninos
pesquisados entdo designa que a cor vermelha € utilizada pelas meninas. Em um estudo de
2014, a pesquisadora volta a campo para investigar os desenhos das criangas anos depois de
sua dissertac@o e, para sua surpresa, a nova cor das meninas € o rosa, tal qual aparece neste
desenho acima exposto. Ou seja, este desenho representa a sintese de ambas as pesquisas
sobre desenho e gé€nero ao acrescer as cores rosa € vermelho junto ao desenho da casa,
elemento central dos desenhos das meninas por representar um ambiente privado destinado as
meninas / mulheres segundo pesquisa acima citada.

Os desenhos estdo ligados tanto ao repertério infantil quanto ao o que o adultos
esperam das criancas. Por isso, muitos desenhos sdo mutdveis, a mesma crianga que indica
que determinado desenho representa um sol, por exemplo, no momento seguinte pode dizer
que aquilo estd representando outra coisa, diante da expectativa que o adulto demonstra e tao

logo € percebida pela criancga. Diversos estimulos surgem para que uma crianca possa fazé-lo.

O adulto encontra dificuldade para distinguir e isola os diversos signos, dai o
recurso do comentdrio verbal, que mostra precisamente o quanto é suspeito o
apelo e semiologia neste caso, tanto mais quanto o comentdrio verbal de um
mesmo desenho varia segundo o momento. Para a crianca, todas essas
questdes ndao tém nenhum sentido. Essencialmente animista e madgica, a
mentalidade infantil faz objetos participarem entre si; o signo pldstico ndo
escapa a esse processo: para a crianga pequena, os diversos signos se
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equivalem e se fundem uns nos outros, daf a quase impossibilidade de isola-
los. (MEREDIEU, 1974, p. 16)

ALBANO (2010), ao relatar apresentacdes de aula com turmas da graduagdo e
estagio, pode-se perceber entre seus alunos como a arte € lembrada dentro da trajetdria

escolar.

Estamos ouvindo as experiéncias que aqueles estudantes t&€m ou tiveram com
arte. Os relatos ndo variam muito: lembrangas de desenhos para colorir na
educacdo infantil, enfeites de festa junina, a participacdo em algum grupo de
teatro ou danga fora do curriculo; com menos frequéncia, vém a memoria a
visita a uma exposi¢do o envolvimento com um grupo musical ou o coro da
igreja, As vezes traz a lembranga de uma professora.

Apesar dos comentdrios pouco estimulantes, se questionados sobre a
presenca da arte na escola, invariavelmente, dizem que é importante porque
desenvolve a criatividade e a sensibilidade. E param por ai. Mas, naquela
aula, que comecou como as outras, uma aluna, Caroline Silvia, trazia uma
experiéncia dissonante: os artistas sdo suas cruzes.

Seu desabafo levou-me a uma escola que atuei como professora, recém saida
da Faculdade de Artes Plésticas. Apds o primeiro dia de aula, numa 5° série
do ensino fundamental, trabalhando numa sala projetada para aulas de artes,
recebo da coordenagdo pedagédgica o seguinte comentdrio: ‘Quando a
senhora for trabalhar com estes materiais risticos (no caso argila), a senhora
poderia trabalhar no pordo’. Ao que respondi com a coragem da
inexperiéncia: ‘Mas todas as minhas aulas serdo rusticas’. Rusticas, leia-se
modelagem com argila.

Naquela ocasido, minha cruz era a pedagoga, que ndo entendia as atividades
de arte. Minha lembrancas aproximava-se portanto, daqueles artistas cruzes.
(ALBANQO, 2010, p. 28)

Diante do postulado acima, a arte e a pedagogia ainda precisam definir sua
importancia uma para a outra, pois por muitas vezes a arte é utilizada na escola de maneira
reducionista conferindo fins pedagdgicos as manifestacdes artisticas que denunciam um
cardter somente castrador de processos inventivos. Considerar isso pode implicar a
observacdo de que a escola é o lugar do empobrecimento artistico, agente de transmissao de
uma cultura redutora e classificatdria, a crianga apropria-se de simbolos para a socializa¢do
por meio dos desenhos. Sabe-se que ndo se trata somente disso, porém, como ja mencionado
brevemente nessa dissertacdo, vale observar certo principio redutor ou pouco nutritivo as

invencdes e desenhos infantis. Se encontramos essa problemdtica no ensino fundamental,
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como relatado na citacdo acima, o que esperar na tecitura de artes com bebés e criancas da
educacgdo infantil?

Ainda temos poucos estudos cujo foco € a preocupacdo com os bebés e suas
criacdes,cujas contribuicdes sdo bastante fecundas e originais a partir de diferentes dreas de
pesquisa.

Na obra de MEREDIEU (1974) existe uma assertiva de que o ensino da arte
recebe influéncia direta do Renascimento, a tradi¢do do ensino do desenho e a observagao do
real, o “olhar e copiar”. Com isto, o ensino da arte ficou bastante cristalizado em torno deste
conceito. Porque querer que elas sigam no habitual e na percepcao convencional? O espago
também € uma noc¢do construida: o espaco do desenho surge com a figuracdo e com a
preocupacdo de imitar o real. Isso torna-se um problema, na medida de que a escola observada
limita os espacos de desenho das criangas (sempre o espaco da sala e com suportes que nao

variam além da folha A4 e l4pis de cor ou canetas hidrocor).

Desenho 16 - Desenho de Obd, menina negra. Folha A4 e ldpis de cor, 2014.

Em tempo: o que leva as criangas a avaliarem um desenho como bonito? Pergunta

aparentemente incomum ou por demais subjetiva, esta torna-se importante quando se
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considera os desenhos como agentes promotores de processos de conhecimento do outro e de
elementos culturais. Importa, pois, a depender dos assuntos, tracados e cores, aquilo que é
apreciado como belo pode fomentar jeitos, formas e temas entre as criancas, fazendo
preponderar uns em detrimento de outros. Este desenho acima € considerado bonito por outras
criangas, que sempre consideram esta menina a melhor desenhista da sala. Ele foi
confeccionado pela menina que, fazendo coro aos elogios dos colegas, também se considera
uma “Otima pintora”. Ou seja, a agéncia das criancas exercida através do desenho pode
provocar mudancas nas relagdes existentes entre as criancas, sendo capaz de hierarquiza-las.

Os desenhos, em diversos contextos, ndo sdo tratados como producdo e
apropriacdo das criancas, € sim como instrumento, meio para chegar a alguma conclusdo. Na
escola também ndo sdo vistos como producdo infantil ou apropriacao da realidade social pela
crianga, mas sim como uma das linguagens da cultura escolar, pois, nesta unidade, existem
diversos desenhos pelas paredes, nos corredores da escola, sem um contexto especifico onde
estes desenhos estejam inseridos, quais atividades foram realizadas para que eles fossem
expostos naquele espago, etc. Quem observa, ndo consegue compreender o sentido daqueles
desenhos no corredor. Na unidade escolar pesquisada, muitas vezes os desenhos se tornam
apenas decorativos, vao para as paredes dos corredores como culminincia dos trabalhos
desenvolvidos pelas professoras com as criancas, uma espécie de prestacao de contas sobre o
que estdo fazendo nas turmas. Isso pode acontecer de uma maneira empobrecida, pois 0s
materiais e os suportes ndo variam muito, na maioria das vezes sdo folhas brancas A4, papel
craft, 1apis de cor e caneta hidrocor, algumas vezes sdo pinturas feitas com lapis de cor sobre
desenhos xerocados.

Os desenhos na escola também sdo utilizados para outro fim, para ilustrar algo
que € julgado como mais importante dentro de algum conhecimento elencado na escola, com
uma finalidade pedagdgica, desta maneira, o desenho pode presta-se entdo, meramente a uma
linguagem da escola. Existe também a influéncia da midia de massa no desenho das criangas,

como podemos observar nas consideragcdes de MEREDIEU

As produgdes infantis participam dessa ‘cultura pobre’ cuja importancia
apenas se comeca a perceber e que a escola quase sempre ignora, quando
ndo a exclui deliberadamente, desprezando estes modos de expressdo
‘selvagem’ que se desenvolvem a margem dos circuitos da cultura
tradicional. Despreza e recusa tanto mais graves do que admitir a
autenticidade destes novos modos de expressdo, isto implica uma revisdo do
préprio conceito de cultura (e de seu estatuto na civilizagdo de massa): a
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cultura ndo deve ser a salvaguarda manchas do oficio, mas a busca de uma
nova consciéncia em face da civilizagdo industrial que constitui um tnico
meio cultural de uma maioria crescente de populacdo. Essa cultura pobre
constitui precisamente o meio onde se desenvolve a mentalidade infantil; ela
age sobre a crianca mais profundamente que sobre o adulto que ji se
submeteu as duras provas de escolarizacdo, da tradicdo e das ideias
recebidas. Se quisermos compreender a ‘civilizag@o infantil’ seria preciso,
por nossa vez, limpar as portas da percepcdo, e libertar-nos deste saber
livresco e esclerosado que mascara a estrutura do novo mundo onde j4
vivemos. (MEREDIEU, 1974, p.110)

MEREDIEU (1974) nos traz a importancia de entender a “civiliza¢do infantil”

sem o saber livresco, assim, € importante que facamos um exercicio de “descoloniza¢ao” do

nosso olhar adultocéntrico, uma vez que estamos extremamente escolarizados e nao

compreendemos as ldgicas infantis e tdo pouco suas produgdes artisticas.

Outras referéncias que encontramos para subsidiar os estudos sobre desenhos

estdo presentes em WILSON & WILSON (1982). Estes estudiosos referem-se ao desenho

infantil na perspectiva das fases do desenvolvimento da crianca e na classificacdo dos

desenhos por essas fases. Além disso, a importancia dos modelos externos para as criangas

que desenham

Por meio de investigacdes feitas por um periodo de vérios anos (Wilson e
Wilson, 1976), observamos que as criangas mais bem dotadas e produtivas
em arte desenham primeiramente a partir de imagens derivadas das medias
populares e de ilustragdes — este empréstimo e o trabalho em cima das
imagens preexistentes em alguns casos comecgou antes dos seis anos.
Criancas que foram observadas trabalhando a partir dessas fontes estavam
bastante avancadas em sua habilidade de construir ideias visuais e na sua
representagdo de coisas como esboco, perspectivas, acdo dos seus desenhos.
Feitas essas observacdes, passamos a investigar a maneira pela qual os
desenhos das criancgas sao influenciados por fontes externas e a entender qual
€ o papel que a imitagdo desempenha no processo de aprendizagem do
desenho. Procuramos também aprender como as imagens sdo desenvolvidas,
modificadas e adotadas. Em resumo, esperdvamos chegar a uma explicacio
mais satisfatéria das razdes pelas quais as criancas — e talvez todos nds —
desenham e da forma como o fazem. (WILSON & WILSON, 1982, p. 59)

Quando observamos na cita¢do a imitagdo de fontes externas, podemos entender

tal conceito de algumas maneiras. As criangas também imitaram as colegas ao desenhar junto

com o grupo. As influéncias externas sdao importantes, porém, a imitacdo ndo pode ser

confundida como cOpia, ou como cdpia real que quanto mais proximo da obra imitada a
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crianga executar, melhor desenhista ela serd. E necessdria atencdo com esse tipo de conceito,
mas considerd-lo importante para entender como o imagindrio coletivo elege como o melhor
desenhista aquela ou aquele que sabe “imitar perfeitamente”.

Foi observado no trabalho de campo desta pesquisa uma dindmica muito
semelhante a teoria de WILSON & WILSON (1982). Durante a confeccdo dos desenhos das
criancas, a professora Iemanja estipulou que as criangas fariam trabalho de “desenho livre”.
Assim, elas deveriam desenhar sem uma tematica especifica. No inicio da atividade havia 5
meninas em uma mesa. Apés 20 minutos, nenhuma delas, exceto Ob4, estava desenhando. Ela
fazia coracdes na folha de um menino, por solicitacdo dele. Iniciei um didlogo com as
criangas da mesa®:

U - Vocés ndo vdao comegar os desenhos?
U - Estamos esperando Obd comecar o desenho dela, a gente imita ela porque
ela saber desenhar melhor.

Imediatamente Obé diz:

U - Eu sou uma otima pintora.

Oba era uma crianga que sabia desenhar de maneira figurativa, talvez desenhasse
mais proximo da realidade segundo as outras criangas (observacoes realizadas em trabalho de
campo, pois Oba era sempre solicitada para desenhar coisa mais proximas do “real” pelas
outras criangas, como coragdes, arvores, etc), por isso ela era considerada pelas criangas e por
ela mesma "uma otima pintora”. Interessa observar, ainda que brevemente, a consideracao
sobre si mesma se auto definindo como “6tima pintora”. A partir das observagdes de campo é
possivel problematizar com a seguinte questdo: por que a garota nao atribuia a si mesma a
posicdo de Otima desenhista? Serd mesmo que, embora o desenho seja tdo frequente no
cotidiano das criangas, 0 mesmo, ja naturalizado perdeu seu grau de importancia concernente
as observagdes mais acuradas do mesmo, ou ainda, quanto ao ato de desenhar? Muitos
tedricos se colocam, neste caso, contrarios a ideia de que o desenho € cdpia da realidade. Os

desenhos nos remetem a no¢do de representacdo da realidade e ndo copias fiéis das mesmas.

Essas teorias e virtualmente todas as ideias sobre desenho, comecam com
objetos reais. Acreditamos que essas no¢des sdo mal fundamentadas e que
ndo orientam adequadamente a teorizacdo sobre o verdadeiro processo de
desenhar. Em nossos estudos comecamos admitindo que o desenho de um

22 caderno de campo em 10/11/2014.

FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida, Dissertagdo de Mestrado



92

objeto ndo é de modo algum uma representacdo mas um signo. (WILSON &
WILSON, 1982, p. 60)

Desenho 17 - Oxum - menina negra - Folha A4 e ldpis preto, 2014

Oxum, uma das meninas da turma pesquisada, fez um desenho e me entregou
quando cheguei. Para minha surpresa, a professora lemanja e eu em sua representacio grafica
somos quase iguais: 0 mesmo padrdo de cabelo, de corpo, a auséncia da cor da pele — ela nao
marca se somos brancas ou negras, porém, os tracos sdo de pessoas brancas, sobretudo o

cabelo.
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Desenho 18 - Oxum - Folha branca A4 e ldpis preto, 2014

Os tracados elaborados por Oxum e por outras criangas da turma pesquisada, sao
um tanto quanto estereotipados, porém os estere6tipos permeiam os desenhos, principalmente
aqueles que sdo feitos na escola, e revelam um conforto ao desenhar, as professoras se sentem
tranquilas em reproduzir estes tracados, os pais € mdes em eventuais visitas a escola ou a
feiras culturais conseguem compreender melhor os desenhos estereotipados. Ou seja, é quase
um lugar comum onde existe um consenso de comodidades, principalmente em um discurso
que vai da escola para as criangas.

Encontramos subsidios a estas priticas em VIANNA (1999) para uma
possibilidade de transformagdo que pesquisa os desenhos estereotipados (com tracados que
parecem ser comuns a todas as criangas), como surgem € suas consequéncias, sobretudo na
escola. A autora apresenta um panorama histérico sobre o surgimento do processo de
impressao na China ha 1000 anos, passando pelo processo de impressao na Europa no século
XVIII que recebeu o nome de esteredtipo ou cliché — uma forma de trabalho que facilitava a
impressao de livros, documentos, entre outras coisas.

Nas escolas, até pouco tempo, os desenhos eram entregues mimeografados (o que
reproduz, mesmo em diferente escala ou natureza o processo de impressao da China de 1000
anos atrds ou o de impressdo da Europa do século XVIII). Hoje em dia os desenhos ndo sdo
mais mimeografados, porém, muitos sdo impressos (cOpias reprograficas, conhecidas como

Xxerox).
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No caso especifico da turma pesquisada, ndo foi observado em momento algum
trabalho com desenho impresso, as criancas ficam livres para desenharem o que queriam do
modo que desejassem. Porém, isso nao exclui a hipétese das criancas ja terem passado, em
outras turmas, pelo processo de desenho estereotipado. Nas paredes da escola existem muitos
desenhos impressos pintados pelas outras turmas, principalmente na época da copa do mundo,
momento no qual as criangas coloriram o mascote da copa, e as professoras expuseram esses
desenhos nos corredores da escola. No entanto, para além do evento esportivo extraordindrio,
os desenhos de outras turmas expostos pelos corredores da EMEI mostram a persisténcia

dentro da cultura escolar da reproducdo das estereotipias.

Voltemos a pergunta inicial: por que a maioria dos desenhos que se
oferecem as criancas sdo clichés, esteredtipos? Para responder, vamos
imaginar que a caixa dos tipos moveis, ao invés de conter letras e sinais,
contivesse formas para compor desenhos.

Por exemplo, ela poderia conter, entre outros, tipos especificos para se
formar desenhos de olhos. Poderfamos entdo tomar 2 tipos em forma de
meia-lua, acrescentar 2 tipos em forma de pupila e colocd-los no canto das
meia-luas (canto esquerdo ou direito, nunca no meio, senfo nio se consegue
o efeito estereotipadamente desejado de “gaiatice” ou de “ar maroto”) e por
ultimo, acrescentar alguns tragos meio curvos sobre cada meia-lua para obter
os cilios. Temos ai a composi¢do, a matriz dos olhos. Para facilitar o
trabalho, como fazia PI Ching, conservamos este cliché para usd-lo em todos
os desenhos em que “necessitamos” colocar olhos: ndo s6 nos de pessoas ou
bonecos, mas também, no miolo das flores, na bola do sol, no tronco das
arvores. Para que seja um verdadeiro estereétipo, é preciso que o cliché seja
sempre 0 mesmo, que “a matriz seja sempre reimpressa’. (VIANNA, 1999,
p.30)

A partir deste exemplo, podemos imaginar outros tantos clichés que conhecemos e
utilizamos: matrizes manuais € matrizes mentais. Atualmente, nas escolas, as maquinas
fotocopiadoras ou impressoras fazem estas reproducdes muito melhor e em menos tempo.

Podemos também simplesmente olhar um molde e copid-lo, bem como podemos
conseguir uma cépia perfeita, ampliada ou reduzida, na fotocopiadora. Por serem basicamente
0s mesmos, os esteredtipos de tdo reproduzidos, multiplicados e utilizados, se tornaram
largamente difundidos e aceitos, constituindo-se j4& em uma espécie de esteredtipos mentais,
isto €, os clichés estdo armazenados nas gavetas de nosso cérebro e basta querermos para que

nossas maos consigam, sem muito esforco, representa-los.
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Também podemos verificar nos desenhos a seguir tragados estereotipados sobre a
questdo de género: o que € esperado do desenho de meninos?

Embora a pesquisa ndo tenha como objetivo principal o estudo sobre as relagdes
de género, ndo pude descartar as informacdes importantes que observei durante o trabalho de
campo. Em comparacdo com os desenhos das meninas, que aparecem anteriormente, €
possivel observar nos desenhos abaixo que sdo de naturezas diferentes: uma vez que as
meninas reproduzem figuras de flores, castelos, casas, coracdes, 0s meninos reproduzem
basicamente dois elementos: pipa e carro. E importante observar nessa sequéncia que os
esteredtipos mentais ndo sdo aleatdrios: eles trazem apropriacdo da realidade, do espago
publico no qual se encontra “a pipa” ou “o carro” e que também, supostamente, sdo ocupados
pelos meninos (em contraposi¢do ao espaco privado das casas e ambientes domésticos das
meninas ja mencionados acima)

Muitos dos desenhos entregues foram realizados durante a visita a turma. O
contexto de producdo foi em uma atividade que a professora chama de “desenho livre”, em
que a temadtica nao é previamente definida e foram realizados dentro da sala.

Podemos reparar na diferenca do uso das cores dos desenhos dos meninos e das
meninas: enquanto as meninas utilizam as cores rosa, vermelho, fazem desenhos

multicoloridos, os meninos adotam desenho sem pintura, apenas com l4pis preto, ou nas cores

azul e marrom.

Desenho 19 - Desenho de Obatald, menino negro- Folha A 4 e ldpis preto. Pipa e carro, 2014.
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Desenho 20 - Desenho de Oco, menino branco - Folha A 4 e caneta hidrocor: carro. 2014

Os modelos mentais que nossos cérebros e os cérebros das criancas estdo
acostumados a acessar podem revelar inimeras influéncias sociais. Por exemplo, qual é o
modelo em que as criangas devem desenhar? O que se espera de um desenho de uma menina?
O que se espera de um desenho de um menino? Qual tipo de cabelo se espera que existam nos
desenhos? E a cor da pele, existe uma cor de pele ideal, ou a cor branca das folhas A4 ja
revelam uma ‘“neutralidade” da cor da pele? O branco do papel € a cor padrao quando nés
falamos da cor da pele representadas nos desenhos? Os desenhos estereotipados podem ser

cerceadores da criatividade da crianca:

Os desenhos estereotipados empobrecem a percepcdo e a imaginagdo da
crianca, inibem sua necessidade expressiva; embotam Seus processos
mentais, ndo permitem que desenvolvam naturalmente suas potencialidades.
Estereotipar quer dizer entdo, simplificar, esquematizar, reduzir a expressao
mais simples. (VIANNA, 1999, p.37)

Um dos desenhos que chama atencdo € o de Oid (menina negra que sempre se
destaca nas atividades por ser a tinica menina da turma a definir cor da pele como marrom nos
desenhos) me entrega um desenho que fez em casa: um robd menina. O rob6 menina €
composto das cores rosa e roxo. Quando pergunto a Oid o porqué ela faz o desenho de um

robd menina, ela me diz:

U E bom um robo menina, porque ndo gosto de fazer coisas de menino.
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Quando eu pergunto o que sdo coisas de menino, ela me diz:

U Jogar bola, brincar de carrinho, eu prefiro coisas de menina, que é brincar
de boneca, de c0ragd023

Embora a pesquisa ndo tenha o foco de género, sou motivada a pensar sobre a

questdo, uma vez que, as criangas trouxeram essa questdo durante o trabalho de campo.

ANA. N

Y SR
[ 4 mQ-{-‘ff:t-\“;‘l

Desenho 21 - Oid- Robé menina Folha branca A4, caneta hidrocor e ldpis de cor, 2014.

Neste mesmo dia, quando fui embora, Oid me pergunta porque vou embora mais
cedo, com o seguinte discurso: “Porque vocé jd vai embora? Precisa lavar louga, fazer
comida, né? Vocé tem marido”? Quando eu digo que ndo sou casada (na época ainda era
solteira), ela responde: “Precisa ter marido, sendo vocé ndo vai conseguir viver sozinha”.
Diante de tal fala e da fala anterior sobre “coisa de menino” / “coisa de menina”, os seus
esteredtipos mentais oriundos de suas representagdes sociais (com o robé menina cor de rosa
e roxo), indica desde ja Oid qual € o papel que ela acha que deve ser o da mulher e do homem
na sociedade. O que as pessoas esperam dela como mulher, o que ela deve reproduzir, qual

serd seu papel na sociedade. A fala de Oi4, menina de 5 anos de idade se torna significativa, a

* Caderno de campo 5/11/2014.
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medida que, indica que os papéis sociais de género tipicamente femininos em nossa sociedade
patriarcal e, portanto, machista ja foram tdo bem entendidos pela menina a ponto dela mesma
se propor a detalhd-los durante a conversa, quais sejam: mulheres ndo conseguem viver
sozinhas, precisam casar(e essa incapacidade ndo se encerra apenas por conta do aspecto
material, socioecondmico, mas, claro, passa por ele.)e também mulheres como cuidadoras
exclusivas das tarefas domésticas. Por certo, Oid também ji compreendia que o papel de
cuidadora € das mulheres, sempre a responsavel por cuidar da casa e de seus moradores —
marido, filhos, parentes idosos etc. A escola € um importante local de problematizagao destes
esteredtipos construidos desde a infincia, seja nos processos de formagdo de professores e
professoras, seja em investigacdes académicas que busquem compreender as dinamicas
sociais ali reproduzidas. E, ainda, € um locus privilegiado no sentido inverso: um lugar onde,
teoricamente, a comunidade escolar, incluindo as criancas e adolescentes como sujeitos
ativos, pode refletir sobre estratégias de superacdo de preconceitos e esteredtipos atiavicos.

O exercicio que realizei buscou capturar os elementos que as criangas trazem no
dia a dia ao longo da observacdo. O que mais consegui identificar nessas observacdes € a
questao do cabelo liso versus crespo nas brincadeiras das meninas, em seus desenhos, em suas
falas. Procurando por elementos étnico-raciais na pesquisa, me deparo com um dado que se
pode afirmar ser eminentemente feminino: a preocupagdo com os cabelos.

Essa observacgdo se sobrepds ganhando peso grande entre as demais. Por vezes, as
brincadeiras chamadas livres e que ocorrem sem a presenca constante da professora como
orientadora das temadticas de jogos e brincadeiras, tinham como assunto os cabelos, as
conversas resultavam em organizacdo do espaco de brincar em verdadeiros saldes de
cabelereiros a céu aberto em que meninas se enfileiravam a espera pelo atendimento. Fungdes
eram estipuladas, recursos materiais tais como escova e a chamada chapinha que aqui era
forjada a partir dos materiais existentes na EMEI, ganhavam proporcdao grande e mostravam
relacdes entre as criangas em que a imbricacdo de questdes de raca e género fazia-se presente.

Nao se pode afirmar que isso fez com que os desenhos perdessem sua
importancia, contudo, ndo se pode passar incOlume pela existéncia dessas relagdes. Elas
compdem esta dissertacdo, e compuseram de modo muito frequente o cotidiano dessas
criangas enquanto permaneci em campo.

Acredita-se que isto, em certa medida, revela e constitui também, ndo so, os
desenhos das criancas e seu modo de ver e se relacionar entre brancos e negros. Isso rendeu as

reflexdes apresentadas no tultimo capitulo dessa pesquisa e a conduziu por entendimentos
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diferenciados, ndo apenas sobre a necessidade de alterar caminhos previamente pensados pela
pesquisadora, mas como algo relevante sobre o universo das criangas desde os 4 € 5 anos, € a
auséncia da cor da pele nos desenhos ou a pintura com o lapis salmao a presenca constante do
lapis de cor salmao como opg¢ao “natural” para colorir a pele das figuras humanas desenhadas,

mesmo quando estas eram negras.
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CAPITULO 3 - "ESTAMOS BRINCANDO DE CHAPINHA QUE DEIXA O CABELO
LOIRO E LISO''. SOBRE AS RELACOES ENTRE AS CRIANCAS

“Quem te ensinou a odiar a cor da tua pele? Quem
te ensinou a odiar a textura do seu cabelo? Quem
te ensinou a odiar o formato do seu nariz e dos
seus ldbios? Quem te ensinou a odiar a si mesmo
do topo da sua cabeca a sola dos teus pés?”
(Malcolm X, 1962)

“Loira vocé ficaria muito mais bonita”
~ . 24
(Nand, menina branca, 5 anos™")

“Eu faco chapinha e progressiva para ndo ficar
com cabelo fud”
(Olocum, menina negra, 5 anos)

Abro este terceiro capitulo com o didlogo na integra que foi realizado entre mim e
Dandara ao longo da confec¢do de sua representacdo gréfica.

U -Carol, senta aqui na nossa mesa?

Atendendo a solicitagdo de Dandara, sentei-me a mesa das criangas. Enquanto
conversava com ela, outra menina passou entregando as folhas em branco para as criangas
comegarem a desenhar. A menina me entrega uma folha e diz:

U Vocé vai desenhar também, né?

Resolvi desenhar com as criangas, quando Dandara me diz:

U Vamos desenhar, eu te ensino como se faz. Segue tudo o que eu vou fazer no
meu desenho. Vou fazer uma menina, faz todo o corpo dela, menos o cabelo,
o cabelo é por iiltimo.

Fui desenhando com Dandara, até que oucgo:

L O cabelo é mais facil, ele ¢ liso é fdcil de fazer.

Digo para Dandara.

L Vou fazer o meu cabelo de um jeito diferente, pode ser?

2* Caderno de campo 25/04/2014
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U Td bom Carol, mas o cabelo liso é mais fdcil de fazer e mais bonito.
U Dandara, vou fazer um cabelo bem bonito também, o cabelo crespo.
Dandara ficou olhando enquanto eu desenhava o cabelo crespo, depois disse:
O E ficou bonito também.
U Dandara, vocé ndo vai pintar a cor da pele da sua menina?
L Vou sim, cadé o ldpis cor de pele?
Dandara pega o ldpis cor salm@o e pinta o que seria a pele da menina do desenho
de salmdo. Eu pergunto pra ela:
U Essa é a cor da pele de quem? Vocé é dessa cor? Eu sou dessa cor? Vou
pintar a minha de uma cor diferente, tudo bem?
Pintei o meu desenho de marrom e Dandara observa, quando diz:

U Viu so como vocé sabe desenhar? A gente pode troca, me dd seu desenho que

eu dou o meu desenho pra vocé.

Desenho 22 - Dsenho dado de presente, durante a tecitura ao lado de Dandara. Folha A4, ldpis de cor, 2014.
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Desenho 23 - Desenho dado de presente, quem estd desenhada ai é a pesquisadora, de acordo com Nand. Folha
A4, caneta hidrocor e ldpis de cor, 2014.

Os desenhos escolhidos para o inicio do capitulo me chamaram aten¢ao por dois
elementos centrais: cor da pele e cabelo. Estes elementos foram eleitos pelas criangas quando,
ao me entregarem os desenhos ou durante sua confec¢do, disseram da importancia dos cabelos
no momento de desenhar. No primeiro desenho, a crianga utilizou a cor salmdo para pintar a
pele, esta cor aparece, neste contexto, como a melhor opcdo, segundo Dandara para
representar a cor de pele nos desenhos. As representacdes graficas foram realizadas como
abertura de conversas sobre determinados temas que as criangas gostariam de falar, ou seja,
sobre suas demandas.

A cor da pele, como dito anteriormente na presente pesquisa, num primeiro
momento, parece tratar-se de uma parte invisivel na representacdo do desenho. Para
representd-la, apds eu ter lembrado a menina se ela ndo iria pintar esta parte do desenho, ela
imediatamente pede a cor do ldpis salmdo, como se fosse extremamente natural representar a
cor da pele com essa cor de lpis. Naturalizamos isso e pouco ou nada problematizamos este
fato. Embora a prépria crianga ndo possua a pele branca ou rosada, ela escolhe essa cor como

padrao para a sua representacdo. Talvez ela ndo tenha sido apresentada a outros modos de
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. . .. .2
pintar a cor da pele dos seus desenhos, ou ainda, a escassez de materiais para colorir >

imponha a Dandara o 14pis salm@o como a primeira op¢ao. Quantas de nds (ou pelo menos da
minha geracdo, que vivenciou a infancia nos anos 80) nunca nos deparamos com orientacoes,
na nossa infancia, das nossas ex-professoras das pré-escolas ou escolas, de utilizar a cor
salm@o para a mesma finalidade? Ainda assim, as representagdes sociais que permeiam a
hierarquizacdo da cor da pele, podem fazer com que Dandara eleja a cor salmdo como
importante elemento de representacdo social. A cor da pele é praticamente escamoteada/
invisibilizada nos 192 desenhos recolhidos ao longo da pesquisa, e apenas 3 desenhos indicam
cor da pele marrom. Quando digo que a cor da pele € invisibilizada, € importante ressaltar que
as criangas, autoras dos desenhos, provavelmente poderiam desenhar representacdes de
pessoas com diversas tonalidades de pele (azul, vermelho, amarelo), mas € algo que nao
acontece nos desenhos recolhidos.

As evidéncias de que o papel branco dé um tom de neutralidade aos desenhos das
criancas €, em um primeiro momento, vista como natural para quem olha os desenhos de
maneira aligeirada, porém, isso pode indicar as escolhas acerca da produ¢dao dos modelos
apresentados tanto na escola quanto na sociedade. Mesmo sabendo que a escolha da
professora da turma pesquisada ndo seja pela reprodu¢do do modelo vigente, as criangas
chegam impregnadas destes modelos desenvolvidas em outras séries ou mesmo dentro de suas
casas. Trata-se de mero acaso? Creio que ndo. Essa afirmacdo fica reduzida ao lugar
confortavel daqueles que nao problematizam questdes raciais nos campos educacionais, ou
mesmo, cujos olhares e praticas também sofreram processos que naturalizaram, ou seja,
passam como naturais e neutras formas ( parciais e enviesadas) de ver e estar no mundo.

Em Frantz Fanon (2008), encontramos subsidios para pensar sobre a cor da pele e
sua invisibilidade. Em Peles Negras, Mdscaras Brancas — tese de doutoramento em
psiquiatria que foi recusada pelos membros da comissao julgadora em 1950, e langada
posteriormente em 1952, o autor analisa os processos psicoexistenciais que moldam a
personalidade do negro franc6fono, na Martinica e na Franca, a partir do estudo de sujeitos

advindos da literatura e da prépria experi€ncia do autor.

25 . . L ‘- .
Na tentativa de ampliar essa visdo “cor de pele” ¢ igual a cor rosada ou branca, giz de cera 12 cores em tons de

pele.foram produzidos especialmente em parceria com a UNIAFRO - Politica de Promocéo da Igualdade Racial na Escola.
2014. No entanto, ao longo da pesquisa de campo a paleta usada pelos alunos ainda ndo incluia tantas variedades. O fato
dessa producdo especial da UNIAFRO denota que o tom de pele salmdo néo é um referencial apenas para os alunos em foco
neste estudo.
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Assim, a meu irracional, opunham o racional. A meu racional, o “verdadeiro
racional”’. Eu sempre recomegava um jogo previamente perdido.
Experimentei minha hereditariedade. Fiz um balanco completo de minha
doenca. Queria ser tipicamente negro- Mas isso ndo era mais possivel.
Queria ser branco- era melhor rir. E, quando tentava, no plano das ideias e da
atividade intelectual, reivindicar minha negritude, arrancavam-na de mim.
Demonstravam-me que minha iniciativa era apenas um polo na dialética.
(FANON, 2008, p. 120)

Ou ainda:

Sentimento de inferioridade? Nao, sentimento de inexisténcia. O pecado é
preto, como a virtude € branca. Todos esses brancos reunidos, revélver nas
maos, ndo podem estar errados. Eu sou culpado. Ndo sei de qué, mas sinto
que sou miserdvel. (FANON, 2008, p. 125)

FANON (2008) revela a situacdo de inexisténcia do negro perante o mundo que
submete os individuos e grupos sociais ao referencial branco. Diante disso e em minha
percep¢do no trabalho de campo, notei sinais de tamanha invisibilidade em relacdo a cor da
pele ao observar as criancgas. Muitas diziam querer ser loiras, brancas.

A unidade educacional CEU Jaguaré nao oferecia estrutura ou ferramentas para
que muitas criancas negras pudessem pensar em ser quem sio e ndo desejarem ser brancas,
alids, em que contextos temos essa possibilidade de questionar e problematizar sobre essa
questao?

Atualmente, alcangamos muitos avangos no tocante a isso, porém, basta abrir os
jornais, assistir a telejornais, olhar para os lados em todos os bairros da cidade e, em especial,
nas periferias, que vemos o quanto necessitamos debater, refletir e alterar préticas sociais e
politicas publicas, bem como, formacgdo de professores e professoras em todos os niveis de
ensino. Enquanto a escola ndo oferecia referenciais positivos suficientes para o coletivo, as
professoras da turma faziam um esfor¢o reverso para que as criangas pudessem ter referéncias
de que elas ndo precisavam embranquecer-se para continuarem a jornada na escola. Para isso,
entre outras praticas, deixavam na sala materiais sobre artistas, icones de beleza e livros de
estorias, todo esse material remetia a uma referéncia diversa aquela apresentada tanto na
escola quanto na midia. Existe uma tentativa das professoras de que novos modelos sejam
expostos para que tal invisibilidade ndo seja tdo presente na vida das criangas, sejam elas

criangas negras ou nao negras.
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A heranca do povo brasileiro, na sua grande maioria mestico e colonizado, é
extremamente marcada pela influéncia do colonizador. Isso pode possibilitar uma influéncia
do colonizado de que para se sentir mais aceito, este pode adquirir habitos do colonizador,
desta maneira, meninas mesticas e negras que foram observadas na EMEI CEU Jaguaré,
supostamente podem preferir, de acordo com seu sentimento de pertenca social-étnica, serem
ou tornarem-se loiras, de cabelo liso ou invisibilizam a cor da pele em seus desenhos.

FANON (2008) nos diz que quem, estd mais proximo do colonizador, serda

considerado mais branco.

Sim, como se vé&, fazendo-se apelo a humanidade, ao sentimento de
dignidade, ao amor, a caridade, seria facil provar ou forcar a admissdo de
que o negro € igual ao branco. Mas nosso objetivo é outro. O que nds
queremos, € ajudar o negro a se libertar do arsenal de complexos germinados
no seio da situag@o colonial. (FANON, 2008, p. 44)

Um negro considerado branco significa status de cidadania.

Um branco nas coldnias, nunca se sentiu inferior ao que quer que seja. O
colonizador se bem que “em minoria”, ndao se sente inferiorizado. H4 na
Martinica duzentos brancos que se julgam superiores a trezentos mil
elementos de cor. Na Africa do Sul, devem existir dois milhdes de brancos
para aproximadamente treze milhdes de nativos, e nunca passou pela cabeca
de nenhum nativo sentir-se superior a um branco minoritdrio. (FANON,
2008, p. 60)

Ainda segundo FANON (2008) o racista é aquele que cria o inferiorizado, ou seja,
sofrer racismo € condi¢do sine qua non para que outra parcela da populagdo sinta-se superior
em contrapartida daquela parcela inferiorizada.

O negro nao tem mais de ser negro, mas sé-lo diante do branco. O corpo do negro
estd em uma atmosfera de incertezas. Ele nega seu corpo no mundo dos brancos, pois o seu
corpo esta fora do lugar. FANON (2008) diz que queria ser lembrado apenas como um
homem e ndo como alguém que teve seus ancestrais escravizados e chicoteados. Negros,
mesmo que médicos, professores universitarios, advogados, precisam sempre ter um
substantivo a mais acompanhado de sua profissdo: um negro cordial, um negro muito
inteligente, e assim por diante, pois a visdo que se tem da maioria dos negros, segundo muitos
brancos, € da pessoa estiipida, selvagem e analfabeta.

FANON (2008) nos faz pensar sobre a relacdo de inferioridade ou superioridade

que se apresenta diante das relagdes construidas e galgadas durante muitos anos, entre
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colonizados e colonizadores. A obra do autor tornou-se um cléssico estudo que subsidia
diversos outros sobre relagdes raciais, inclusive alguns que serdo apresentados adiante neste
capitulo.

Diante das reflexdes que FANON (2008) nos traz, podemos utilizar as teorias
expostas como um “éculos” para identificar as questdes que ocorrem no trabalho de campo do
CEU Jaguaré. A importancia € a de compreender a construcio social e como o mundo branco
impde diversas questdes aos negros, sejam elas culturais, comportamentais, ou mesmo
corporais. A todo momento € possivel identificar, no trabalho de campo, em um pdlo as
criancgas negras que gostariam de embranquecer-se (com as demais professoras e funciondrias
do CEU Jaguaré apoiando e aprovando tal embranquecimento) em contraposi¢do as duas
professoras da turma propiciando diversos referenciais para as criangas sobre outras
possibilidades de manter-se negra ou negro dentro desse turbilhdo de referenciais
colonialistas.

SCHWARCZ &VAREJAO (2014) tecem um didlogo entre Histéria, Antropologia
e Artes neste sentido, e, em um destes didlogos, falam sobre de como o povo brasileiro
encontrou subterfliigios para determinar a cor de sua pele, apesar dos critérios oficiais do
IBGE que englobam somente 5 tonalidades de pele: branco, preto, vermelho, amarelo e pardo.
Na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios na década de 1970, foram detectadas 125
denominagdes que o povo brasileiro determinou para sua cor da pele, algumas como “puxa-
pra-branco”; “queimado de praia”’; “cor-firme”; entre outras. Estas 125 cores identificadas na

pesquisa, inspiraram a obra “Tintas polvo™.

Todos entendem que a cor varia de acordo com a situagdo social, com a
comparacgdo, com o ambiente: ndo seria, portanto um substantivo, mas uma
relagdo. Além do mais, vdrios termos rodeiam a cor branca (branca suja,
branca queimada, branca pdlida, branca pura) e revelam, como o Brasil, até
os dias de hoje, branco é um valor simbdélico, lembra pureza e ascensdo
social, como nas castas setecentistas espanholas. (SCHWARCZ &
VAREJAO, 2014, p. 34)
Enquanto a cor da pele nas representagdes dos desenhos parece invisivel, existe
ainda outro elemento que chama aten¢do de maneira explicita entre as meninas pesquisadas: o
cabelo. Nao foi previsto no trabalho inicial a investigac@o deste elemento em especial, mas, as
criancas conduziram meu olhar para tal foco. A pesquisa muitas vezes nos leva por diversos

caminhos nio premeditados. Uma vez que o cabelo é entendido como ponto de tensdo pelas

criangas, principalmente entre as meninas, o tema se torna relevante.
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Este capitulo formulado a partir desta demanda que as criangas me trouxeram e
que me ensinaram a ver de outras formas a seus proprios desenhos e a elas mesmas, seja nas
relacdes com as demais criancas, seja na vivéncia em seu bairro. O trabalho de campo, por
muitas vezes, assim como revela a obra de José de Souza Martins (1993) acaba por fazer uma
“hierarquizacdo das informag¢des” e do informante. Geralmente, o cientista social decide ouvir
aquele que mais tem o dominio da cena pesquisada e descartam informacdes espontineas e

privilegiam coisas que “ndo sdo ditas”, como algo que quer revelar-se, mas nao se revela.

E que, na verdade, a relacio do pesquisador com o pesquisado é, também,
uma relacdo de poder ou, mais comumente, uma relacio de autoridade,
apoiada na concepcdo de um mundo hierarquizado e classificado
previamente. O pesquisador quase sempre pressupde e descarta, no grupo
que estuda, uma parcela de seres humanos silenciosos, os que ndo falam. De
nada adiantaria conversar com eles. Sdo os que em publico e diante do
estranho permanecem em siléncio: as mulheres, as criangas, os velhos, os
agregados da casa, os dependentes, os que vivem de favor. Ou os mudos da
histéria os mudos da histéria, os que ndo deixam textos escritos,
documentos. (MARTINS, 1993, p. 53)

MARTINS (1993) faz a op¢ado por ouvir as criangas como testemunhas da histéria
de dois grupos rurais, mesmo ndo sendo a proposta inicial de sua pesquisa. Ele as denomina
como “grupo numeroso e atento de um publico que, aparentemente, ndo se sentia no direito
de falar ou perguntar. Refiro-me as criancas. Um grupo que ndo fala, mas ouve muito”.
Diferente de MARTINS (1993), meu objetivo no trabalho de campo era ouvir as criangas,
porém, com uma demanda temética previamente delimitada por mim enquanto pesquisadora —
a questdo étnico-racial entre as criancas da educagdo infantil num bairro periférico da zona
oeste.

O que as criancas me mostraram durante o percurso € que a questao étnico-racial é
mais abrangente do que eu imaginava ou poderia supor de inicio, € que o cabelo, para elas,
seria condicdo necessdria para que eu pudesse compreender de modo mais aprofundado o
tema étnico-racial dentro do ambito escolar.. Deixei levar-me por tamanha urgéncia.

Das muitas conversas que tive com as criangas, € especial as meninas, ao longo do
trabalho de campo, pude perceber que elas diziam o quanto odeiam seu cabelo ou recorrem a
tratamentos para alisd-los, tornd-los o mais parecido com padrdo caucasiano de cabelos

femininos, conforme constatamos nos saldes dos bairros, por exemplo. Acompanhei a

elaboracdo do primeiro desenho, realizado por Dandara, menina negra e sua preferéncia
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(como j4 dito anteriormente, essa preferéncia estd ligada ao grupo de pertenca social, étnica,
constituido a partir do grupo social em que esta crianca estd inserida), pelo tragco do cabelo
liso, tanto que, a autora deste desenho sugere que eu faca o tracado do cabelo liso e como
ultimo elemento (como se fosse a cereja do bolo), a parte principal de sua obra. Esse tracado
se mostra, em uma andlise mais desatenta, algo sem grande relevancia, porém, como bem
sabemos, tornou-se necessario problematizar quando o tragado e os discursos das meninas
sobre os cabelos, tornam-se recorrentes, a constitui¢cdo do referencial branco como o belo, o
desejavel e, invariavelmente, o melhor nesse modelo racista que hierarquiza os tipos e cores
de cabelo, sendo o cabelo crespo das negras o que confere menor status no grupo, como se
mostrou na grande maioria das conversas e observagdes em trabalho de campo.

A prépria menina que a desenha nao possui cabelos lisos, por isso, assim como se
sabe sobre a producdo de desenhos, este ndo representa fielmente a realidade, mas a sua
representacdo sobre algo, acrescido dos elementos culturais que permeiam o seu desenho.
Como tal foram criados pelas criangas em seu envolvimento com 0s grupos em que estdo
inseridas e que constroem, de modo concomitante, os desenhos como artefatos culturais e nao

copias fiéis da realidade podem representar, portanto, o meio social onde estdo inseridos.

Misturam-se entre tantos outros artefatos culturais criados por meninos e
meninas e passam despercebidos como manifestacdo da infancia. Salvo
excecdes, raramente nos ocorre que resultam de complexas relagdes
dependendo das caracteristicas sociais, histdricas, culturais e econdomicas de
seus criadores que podem ser definidos também como pesquisas pessoais das
criancas. (GOBBI, 2002)

Assim como o segundo desenho apresentado por Nand, em que ela me desenha
loira (mesmo eu ndo sendo) e alega que “loira eu ficaria muito mais bonita”. Nana quis me
presentear, com o que ela julga ser a melhor representacio que ela faz de mim. Esta
ocorréncia que foi notada com as criancas da EMEI pesquisada parece ndo ser novidade e
nem somente um mero acaso desconectado de um universo mais e com caracteristicas sécio-
histéricas bastante especificas como € o caso do racimo brasileiro. . Em seu doutoramento,
Nilma Lino Gomes cujo trabalho foi publicado em livro em 2008, investiga a relacdo dos
cabelos crespos com a identidade negra e como essa relacdo conflituosa aparece desde a
infancia.

Neste processo de enraizamento, os ciclos da infancia e da adolescéncia sdo
momentos significativos. E € durante este periodo que a relagdo negro/cabelo
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se intensifica. O desejo manifesto pela crianga negra de alterar o “estilo” do
seu cabelo é algo complexo. Ele diz respeito 4 construgdo dessa crianga
enquanto sujeito em relagdo a prépria imagem e também ¢é resultado de
relacdes sociais assimétricas, baseadas na imposi¢do de modelos de homem,
de mulher, de adulto, de raca e de etnia. (GOMES, 2008, p. 176)

Segundo GOMES (2008) a infancia € um momento crucial para a identificacao da
autoimagem das criancas, com base na alteridade, nos modelos vislumbrados na sociedade,
escola, familia entre outros locais em que as criancas negras e ndo negras circulam. A infancia
como momento crucial para a construcdo de sua identidade e para a percep¢ao da cor de sua
pele, para as diferencas dos tracos dos rostos e texturas de cabelos entre criangcas negras e
criangas brancas.

Embora seja um momento crucial e de formagdo de identidade, em todas as
criangas, sejam elas brancas ou negras, ndo foi observado em minha pesquisa que as criangas
possuam um conceito de racializagdo ou racismo plenamente desenvolvidos. Certamente, as
criangas negras percebem quando estdo sendo preteridas, ou quando desejam ter o cabelo ou a
cor da pele de criancas nao negras porque associam tais caracteristicas com o belo, porque
atinam o branco como modelo de beleza a ser atingido/perseguido
Entender-se como negra ou negro na sociedade brasileira, passa por conflitos, reflexdes ao
longo de uma vida inteira. Existem diversos relatos em que algumas mulheres se descobriram
negras apenas apés décadas, como por exemplo, na matéria publicada no site Geledés” em 23
de junho de 2014, sobre uma mulher que se descobre negra ja na idade adulta, apds os seus 30

anos:

Durante 30 anos fui ensinada a ser “morena”, num panorama de sociedade e
de conhecimento que vivi. Minha cabeca encheu-se dividas, as quais foram
sanadas com leituras que me trouxeram uma grande resposta, que antes eu
ndo buscava; afinal, eu ndo era negra. Fis que as respostas chegaram: a
denominag¢do de uma pele morena, no Brasil, é usada para camuflar a
pertenca a raca negra, de ter o sangue negro no corpo. (GELEDES, 2014)

Na presente pesquisa, o exercicio analitico constitui em colocar os desenhos e as
falas das criancas em conjugacdo; no intuito de captar a percep¢do das mesmas sobre a

questdo racial e, assim, perceber as constru¢des sociais realizadas pelas pequenas e pequenos

dentro de uma Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) na cidade de Sao Paulo.

% Acessivel em: http://www.geledes.org.br/nasci-negra-depois-dos-30/#gs.1f87c0b75dbf4ebbb45c78d86675442¢
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O que € importante ser dito e destacado € que as criangas sentem de vérias formas
que cabelos loiros e lisos sdo, na visdo de muitas delas e de muitas adultas e adultos da escola,
“melhores” e “mais féaceis de cuidar” do que outros, porém, quando podemos ouvir as
criangas e captar sua insatisfacdo com sua aparéncia por conta de serem muito diferentes
daquelas socialmente aceitas, nds como adultos responsédveis precisamos intervir de maneira
contundente para que essas referéncias estéticas sejam ampliadas, diversificadas e
aproximadas das criangas reais que existem na EMEL

A sociologia da infancia brasileira também nos d4 a dire¢do sobre a importancia
de pensarmos as criancas com o recorte étnico-racial. Na coletdnea organizada por BENTO
(2011) diversas pesquisadoras e pesquisadores discorrem sobre a questdo da infincia e o
recorte étnico-racial. Especificamente, no artigo de Anete Abramowich e Fabiana de Oliveira
(2011) , vé-se a busca pela desconstru¢ao de um padrao da infancia a tentativa de estabelecer
0 que € ser crianca normal e sauddvel segundo os pardmetros do século XIX da Psiquiatria,
area da medicina em franco desenvolvimento. As criancas que ndo se encaixavam no padrdo
eram consideradas desviantes. Vale lembrar que, a Psiquiatria, como ramo da Ciéncias
Médicas, muitas vezes foi influenciada pelos valores das sociedades ocidentais judaico-cristas
para determinar quais eram os padrdes comportamentais que definiam os individuos
considerados normais.

A partir dos anos 90 do século XX, surge a Sociologia da Infancia na Europa.
Esta privilegiava as criangas como produtoras de sua prépria cultura. Pensar a criangas por
outros referenciais e colocar outros parametros para compreender as criangas era um dos
objetivos da sociologia da infancia.

Na Sociologia da Infancia para que a concepcao de crianca ndo se torne universal,
ou seja, um modo essencialista de compreender infancias e criancas € necessario levar em
conta género, classe, étnico racial, para que ela possa efetivamente ser entendida dentro do
contexto em que vive . Constatar no grupo investigado quais sdo as criancas em que a
consciéncia, pertencimento étnico-racial estd desenvolvido é importante em uma pesquisa que
considera a crianca como produtora de cultura. Ora, na(s) crianca(s) em que tal consciéncia
nao estd nitida ou fortalecida o suficiente € pouco provavel que os desenhos, vistos como

artefatos culturais, sejam produzidos de modo que a negritude se manifeste.

A pobreza impacta a crianca negra de maneira mais cruel e contundente do
que a crianca pobre e branca, j4 que a familia negra vive com mais
intensidade a desigualdade social. Mas ndo € s isso, a pobreza € atravessada
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pela raca, o que significa dizer que a raca também € explicativa da pobreza.
(ABRAMOWICH & OLIVEIRA, in BENTO, 2011, p. 50)
Apesar de ser um recorte necessario para a realidade brasileira, a ideia de uma
infancia estrutural, segundo as autoras, pode desconsiderar as diversas posicdes sociais da
infancia. As infancias sdo diferentes no Brasil, uma crian¢a indigena ndo tem a mesma

infancia que uma crianga branca de Sao Paulo ou uma crianga negra do Rio de Janeiro.

Podemos concluir que as criancas de 4 anos de idade jad passaram por
processos de subjetivacdo que as levaram a concepgdes ja tdo arraigadas no
nosso imagindrio e na realidade social sobre o branco e o negro e,
consequentemente sobre as positividades e negatividades atribuidas a um ou
outro grupo racial entendendo o processo de subjetivagdo como uma espécie
de “dobra do fora”, dobra da forca-, de maneira tal que ndo sabemos mais o

7 2

que é fora o que € o dentro, que é a caracteristica de uma dobra. Esse
processo de sujeicdo/ assujeitamento e construcdo da subjetividade faz com
que as criancas negras e brancas “dobrem” o fora e, e em qualquer dimensao,
o negro ainda tem sido representado de maneira inferior, menor e
subalternizado. (ABRAMOWICH & OLIVEIRA, in BENTO, 2011, p. 56)

As autoras destacam a socializa¢do da crianga negra como ndo positiva, sobretudo
na escola. A nocdo de individuo que a socializacdo da infancia ocidental preza, ndo € a
mesma, por exemplo da noc¢do africana de individuo. Em muitos contextos africanos, a
crianca — bem como os outros individuos daquela sociedade - s6 € plena de sentido no
coletivo, sendo a nocdo do “eu” diferente daquela do Ocidente. E importante lembrar que, a
no¢do de individuo no mundo Ocidental tem como modelo, desde o Renascimento e o
[luminismo o0 Homem Branco Europeu Heterossexual.

Para o auxilio de tal debate, € necessdrio explorar um pouco melhor a questio
histérica em que todos nés estamos inseridos. GOMES (2008), por exemplo, ndo dissocia o
modo como cada negra e negro lida com suas questdes sobre o cabelo crespo, os dados
histdricos e as influéncias norte americanas.

As criangas (assim como jovens, adultos e idosos) estdo inseridas em processos
histéricos e sociais. Para iniciar uma reflexdo de carater mais tedrico acerca da questdo racial
no Brasil, encontramos subsidios relevantes na obra de SCHWARCZ (1995). Para
compreender a histéria do racismo no Brasil, a antropdloga retoma debates tedricos
importantes que ocorreram no pais, a partir do século XIX,, quando diversas institui¢des

foram incumbidas na formulag@o da criagao do que seria uma identidade brasileira.
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Esta “nova identidade” possui influéncias das correntes tedricas europeias que
versaram sobre eugenia e darwinismo social. As teorias que chegavam do exterior, foram
muitas vezes adaptadas a realidade brasileira e, posteriormente, foram criadas por intelectuais
brasileiros teorias sobre os povos que aqui viviam. No caso especifico do Brasil, o que o

diferenciava dos outros paises era a miscigenagdo, entre negros, grupos indigenas e brancos.

Nos jornais nos censos, os dados quantitativos reafirmavam as apreensdes
tedricas. Enquanto o nimero de cativos reduzia-se drasticamente- em 1798,
a populagdo escrava representava 48,7% ao passo em que 1872 passava a
15,2"% -, a populag@o negra e mestica tendia progressivamente a aumentar,
correspondendo, segundo o censo de 1872, a 55% do total. Nessa mesma
otica, os dados de 1890 tornava-se ainda mais aterradores. Ou seja, se na
Regido Sudeste (devido sobretudo, ao movimento imigratério europeu) a
populacdo branca predominava — 61%-, j4 no resto do pais a situagdo se
invertia, chegando os mesticos a totalizar 46% da populacdo local.
(SCHWARCZ, 1995, p. 13)

Essa miscigenacdo, para algumas correntes tedricas, era o motivo do atraso do
povo brasileiro e diversos cientistas europeus analisavam o caso brasileiro como singular.
Entre 1870 e 1930 as teorias racistas ganham muita for¢a no Brasil, inclusive com planos de
eliminagdo dos povos negros no territorio nacional. A combina¢do do discurso cientifico para
justificar um “atraso biolégico” de negros e indios perante os brancos, toma for¢a em todo o

mundo, e também no Brasil.

O termo raga, antes de aparecer como um conceito fechado, fixo e natural, é
entendido como um objeto de conhecimento, cujo significado estard sendo
constantemente renegociado e experimentado nesse contexto histérico
especifico, que tanto investiu em modelos bioldgicos de andlise. O que se
pode dizer é que as elites intelectuais locais ndo s6 consumiram esse tipo de
literatura como a adotaram de forma original. Diferentes eram os modelos,
diversas eram as decorréncias tedricas. Em meio a um contexto caracterizado
pelo enfraquecimento e final da escravidao, e pela realizagdo de um novo
projeto politico para o pais, as teorias raciais se apresentam enquanto modelo
tedrico vidvel na justificacio do complicado jogo de interesse que se
montava. Para além dos problemas mais prementes relativos a substitui¢cdo
de mio- de- obra ou mesmo a conservag¢ao de uma hierarquia social bastante
rigida, parecia ser preciso estabelecer critérios diferenciados da cidadania.
(SCHWARCZ, 1995, p. 17)

Para estabelecer critérios diferenciados de cidadania, foi necessario um discurso

cientifico contundente por parte da classe dominante. Os diferenciados socialmente deveriam
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garantir a estabilidade de sua cidadania e a privacdo dos direitos de grupos excluidos como
estratégia da manutencao de privilégios seculares, tipicos de uma sociedade com forte heranca
escravista e patriarcal. A partir de 1871, com a lei do ventre livre, a campanha republicana
entre os latifundidrios cariocas e o fim da guerra do Paraguai, foram fatores determinantes
para uma nova separacio entre a elite ilustrada e o restante da populacdo. A primeira almejava
manter seu status quo, sem estender a cidadania para os ultimos. Grosso modo, 0s negros
seriam libertados da escravidao sem que isso significasse automaticamente acesso a cidadania
para populagao de negros libertos.

Na pesquisa da EMEI CEU Jaguaré, a professora consciente de que esse histérico
desigual no que concerne o acesso a cidadania ainda reverbera nos dias atuais, se preocupa
com a maneira de como isso pode refletir dentro da escola e com o grupo de professoras e ,
por isso se mostrou ao longo do periodo em que acompanhamos seu trabalho, preocupada em

fomentar discussoes e inflexdes dentro da unidade escolar.

Profa. Iemanja se mostra muito interessada e motivada a fazer um projeto
para discutir as diferencgas, as questdes étnico-raciais na escola e quer fazer
um projeto para circulo de palestras para Emei e no CEU. Ela quer levar
especialistas para fazer os debates sobre essas questdes na escola. A profa
insiste em dizer que a academia estd muito apartada da realidade da escola.
O que se produz na academia deveria ir para a escola e vice e versa. Ela
tentard, através de projetos, aproximar estes dois universos. (FARIAS, 2014,
Carderno de Campo, 18/07/2014)

A professora Iemanjd, ao se preocupar com tal debate dentro da escola, pode
propiciar as criangas que frequentam a EMEI sejam nutridas com referéncias étnico-diversas,
nio somente aquelas que valorizam a branquitude. Em relacdo a preocupagdo da professora
acerca da relacdo entre a Academia e a escola, lemanja € uma docente que sempre busca
referéncias em artigos cientificos e que se preocupa em relacionar ambas as esferas: escola
publica e universidade publica, para que ambas estejam imbuidas tanto da pratica da EMEI,
quanto das teorias da Universidade.

Em importante e original pesquisa sobre infancia e raga Eliane Cavalleiro (2000),
teoriza sobre como a socializacdo das criancas em ambientes coletivos torna possivel a
compreensdo do mundo pelas experi€ncias vividas; nesse inicio de vida, a familia e a escola
sao mediadores primordiais apresentando significados do mundo social. Neste caso, se as

perspectivas das criangas forem ampliadas pelos adultos responsaveis, as chances das criangas

possuirem referéncias positivas da negritude, aumentam.
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Voltando a perspectiva historica, a partir de 1870, foram introduzidas no Brasil as
teorias positivistas, evolucionistas e darwinistas, o que ajudou os programas cientificistas e
higienistas a manter o discurso de cidadania diferenciada. As categorias do modelo
cientificista eram aplicadas também ao modelo social. O conceito de raca nao foi utilizado de
maneira isolada, mas conjuntamente com outros métodos de justificativa de inferioridade das
racas. Uma dessas metodologias empregadas era a técnica da frenologia, que serviu de base

para estudar a inferioridade e a superioridade das racas através das medi¢des dos cranios.

A versdo poligenista permitia, por outro lado, o fortalecimento de uma
interpretacdo biolégica na andlise dos comportamentos humanos, que
passam a ser crescentes encarados como resultado imediato de leis
biolégicas e naturais. Esse tipo de viés foi encorajado sobretudo pelo
nascimento simultineo da frenologia e da antropometria, teorias que
passavam a interpretar a capacidade humana tomando em conta o tamanho e
a propor¢do do cérebro dos diferentes povos. Simultaneamente, uma nova
cranologia técnica, que incluia a medi¢do do indice cefédlico (desenvolvida
pelo antropdlogo sui¢co Andrés Ratzius em meados do século XIX), facilitou
o desenvolvimento de estudos quantitativos sobre as variedades do cérebro
humano. Recrudescia, portanto, uma linha de andlise que cada vez mais se
afastava dos modelos humanistas, estabelecendo rigidas correlagdes entre
conhecimento exterior e interior, entre a superficie do corpo e a profundeza
do seu espirito. (SCHWARCZ, 1995, p. 48)

Ainda segundo SCHWARCZ (1995) O conhecimento cientifico neste contexto,
portanto, naturalizou a inferioridade entre os determinados grupos sociais em detrimento dos
outros, hierarquizou os modelos fisicos e sociais, estabeleceu um modelo ideal, no qual os
individuos que pertencem aos grupos naturalmente privilegiados possuem predominéncia
daqueles classificados como incivilizados.

Este tipo de pensamento exposto acima foi tdo amplamente divulgado e permeou
o imagindrio nacional de tal forma que, ao final do século XX e inicio do XXI, em estudos
com criangas sobre questdes étnico-raciais, ainda é possivel encontrar influéncia forte deste
legado. CAVALLEIRO (2000) demonstra em diversas passagens como criangas negras sao
vistas pelas professoras da escola de educacdo infantil pesquisada por ela; por exemplo,

quando relata o trecho de uma entrevista realizada com uma das professoras em sua pesquisa:

Esse ano eu tive um aluno negro. Um ndo, dois. Eu os chamava de filhote de
Sdo Benedito, porque eles eram o cdo em forma de gente. Eles
atormentavam o ano inteiro. E tinha outro que era o contrdrio, o Rui. O Rui é
uma crianga negra que caiu do segundo andar e destruiu o palato duro e o
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palato mole. Entdo ele tinha dois agravantes: ele era negro e ndo falava
direito. E o outro era negro e era um capeta. Entdo, acho que € assim: como
o Rui tinha o problema na fala as criancas ndo enxergavam a negrura dele.
Enxergavam o problema dele. ‘O Rui ndo sabe falar, professora’. (Idalina).
(CAVALLEIRO, 2000, p. 57)
Em pesquisa mais recente, Fladvio Santiago (2014), relata em sua dissertacdo de
mestrado passagens sobre as criangas negras pequenininhas de O a 3 anos e suas

problematicas dentro da institui¢do escolar pesquisada por ele.

O ideal de embranquecimento circunscrevia todo o Centro de Educacio
Infantil, estando presentes nas histérias contadas para as criancas- que nao
retratavam nenhum aspecto da histéria e cultura da populacdo negra, na
escassez de brinquedos que representavam os negros- existindo somente uma
boneca negra na sala em que realizei minha pesquisa, e ela ndo era oferecida
para as criangas brincarem.

Dentro deste contexto, as criangas pequenininhas negras aprender a ser o
outro, aquele que nio € representado no contexto da educacdo infantil, ou
sequer mencionado, passando somente a ser um desconhecido, um qualquer,
um subalterno, o negado. (SANTIAGO, 2014, p. 24)

Na contramdo de ambas as pesquisas, na EMEI do CEU Jaguaré, a professora

Iemanja dispde materiais diversos em sua sala.

Existem muitos livros diferenciados e catdlogos tratando dos temas étnico-
raciais. Catdlogos de artistas famosos negros disponiveis na sala a disposi¢ao
das criangas, o que propicia diferentes experiéncias estéticas. (FARIAS,
2014, Caderno de Campo, 24/04/2014)

Devido a presenca desses livros que estavam presentes no ambiente, houve uma
atividade em que as criangas ouviram estdria, as experiéncias decorridas da contacdo da
estoria “Tanto Tanto” e da estéria “Minhas Contas”, ambas as estdrias tratam das tematicas
étnico-raciais: a primeira fala sobre como um bebé negro pode ser muito amado e a segunda
narra a relacdo de amizade entre um menino candomblecista e um menino catélico.

Embora eu ndo seja contadora de estérias e, como ja informado, ndo fui
professora de educagdo infantil, preparei-me lendo antes e tendo dominio da histéria a ser
contada; e, durante o periodo em que contei as estdrias, as criangas ouviram atentamente e
mostraram-se animadas. O livro utilizado para a contagao de estérias era oriundo da biblioteca
particular da professora Iemanja. Este livro faz parte da safra de livros editados com o intuito

de para contemplar as determinac¢des da Lei 10.639/03.
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Os livros de literatura infanto-juvenil, a partir de narrativas lddicas e
romanceadas, incluem os mesmos temas dos livros paradidaticos tematicos
de cultura afro-brasileira e africana. Por exemplo, a questdo da intolerancia
religiosa € o foco do livro paradiditico Minhas Contas (Antonio, Luiz,
2008). Além da histdria, a iconografia desse livro € bastante rica e permite
abordar questdes da estética com as criancgas. (BAKKE, 2011, p. 128):

Na hora da producao dos desenhos, alguns deles chamaram atencdo, em especial,
os produzidos por Oid. E dela o tnico bebé negro que aparece entre os desenhos das criangas.
Da mesma maneira, o tnico desenho em que aparece a cor marrom € as contas no pescogo da
personagem da estdria “Minhas Contas” (desenho que esta no capitulo II). Além destes, ela ja
havia feito, anteriormente, outro desenho no qual o pai, o irmdo e ela, foram pintados de
marrom. Ao longo de todo o trabalho de campo, Oia € a tnica crianca que apresenta desenhos
com a cor da pele marrom. Embora a contacdo de estdria seja apenas um disparador de
conversa com as criancas € uma ferramenta no processo de observacdo e pesquisa, o fato de

0i4 ter desenhado o bebé negro € um indicio de seu pertencimento racial e a identificacdo da

menina com os personagens da estoria.

Desenho 24 - Oid - Ldpis de cor sobre folha A4. Unico desenho de bebé negro apds a contacdo da histéria
“Tanto Tanto”, 2014

Embora os elementos sociais e raciais aparecam nas producdes de Oid e ela retrate
a seu modo como enxerga e vivencia sua negritude, ndo se pode procurar “o real” neste

desenho ou em nenhum outro desenho infantil. Esses elementos, observados por mim, sdao
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apenas condutores de reflexdes, na busca por entende-los em uma dimensdo social mais
ampla, em que as criancas sao agentes e estdo inseridas. Ela representa de maneira simbdlica e
lidica sua realidade nos tracos. Seu desenho estd repleto de influéncias das questdes étnico-
raciais que aparecem, neste caso, de maneira afirmativa. Isso ndo acontece necessariamente
com todas as criangas da turma. Oid, visivelmente se sente feliz ao expressar o contentamento
com sua cor marrom, a cor da sua pele, reforcada pelo seu pai negro e negada pela mae
branca. Tais informacdes foram cedidas pela professora Iemanja quando lhe disse sobre a
excepcionalidade dos desenhos desta menina serem os Unicos que faziam referéncia a cor de
pele marrom nas suas representagdes graficas.

Na EMEI do CEU Jaguaré, na turma especifica pesquisada, faz-se presente um
nucleo de resisténcia na comparagdo com as outras literaturas lidas para o desenvolvimento
desta pesquisa. O sentido de nucleo de resisténcia significa que as criancas recebem outras
referéncias (além das brancas / etnocéntricas). Isso pode nos indicar caminhos, possibilidades
e limites. Embora haja apenas um nucleo ( aquela turma) que pensa na importancia de
trabalhar a desconstru¢do do racismo com as crianca pequenas, é possivel constatar nele
avangos no que se refere ao letramento racial dos pequenos e pequenas, ou em outras
palavras, a incorporagdo no cotidiano do grupo do disposto na Lei 10. 639/03. Isso,
obviamente ndo elimina o racismo institucional, presente no CEU Jaguaré enquanto um todo

justamente porque a institui¢do nao pensa a tematica de modo estrutural e cotidiana.

3.1-  Racismo Institucional: uma heranca historica

A professora Iemanja optou deliberadamente , em seu cotidiano docente, por
construir no ambito da sala de aula referenciais afro positivos e que contrariam as teses e
esteredtipos racistas que surge no século XIX e se fazem presentes até os dias atuais na
maioria das institui¢des brasileiras, inclusive naquelas voltadas ao ensino e pesquisa.
Infelizmente, na prépria Universidade de Sao Paulo as dentincias contra praticas racistas sao
recorrentes no dia a dia universitdrio. A titulo ilustrativo citemos um exemplo recente,
ocorrido em 22 de abril de 2015. Veremos a seguir um trecho do Jornal do Campus®’ sobre a

atitude de um professor em uma aula dada por ele:

7 Acessivel em: http:/fwww.jornaldocampus.usp.br/index.php/2015/05/aula-na-biociencias-acende-debate-sobre-racismo-
no-meio-academico/
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No dia 22 de abril, uma aula ministrada para a pés-graduacao no Instituto de
Biociéncias da USP foi ocupada por cerca de dez integrantes do movimento
negro. O acontecimento se articulou em tempo real, em resposta ao ocorrido,
noticiado nas redes sociais como “uma aula racista”. Representantes do
grupo Ocupacdo Preta (OP) consideraram ofensiva a escolha do texto que o
professor britanico e colaborador da USP, Peter Lees Pearson, levou para
discussdo em sala. Em vista disso, segundo fontes procuradas pelo jornal,
discussdes acaloradas e protestos de ambas as partes se sucederam na sala de
aula do edificio André Dreyfus.

O texto gerador da polémica € o artigo “A mais inconveniente verdade de
James Watson: a realidade racial e a falacia moralista”, de autoria de J.
Phillipe Rushton e Arthur R. Jensen, publicado em 2008 no editorial da
revista cientifica Medical Hypotheses. Nele, o geneticista e ganhador do
prémio Nobel nos anos 1960 pela participacdo na pesquisa e descoberta da
natureza da molécula de DNA, discorre sobre a ideia de que pessoas negras
possuem menor capacidade intelectual do que brancas, usando como suporte
para sua teoria estudos sobre coeficiente intelectual (QI) severamente
criticados no meio académico por seus métodos de realizacdo. Conhecido
por declaracdes gordofébicas, homofdbicas e racistas, Watson chegou a falar
em entrevista, a respeito de seu artigo, que, “apesar de esperar que todos [as
“ragas”] sejam iguais, qualquer um que j4 teve de lidar com um empregado
negro sabe que nio é verdade”. (JORNAL DO CAMPUS - USP, SAO
PAULO, SP - 22/04/2015)

Tanto a postura deste professor citado acima quanto toda a tradi¢cao para explicar a
teoria das racas foram subsidiadas pela famosa obra de Darwin “A origem das espécies” de
1859 que diversos cientistas apropriaram-se e utilizaram em muitos contextos como uma
andlise de comportamento das sociedades humanas, aplicando os conceitos presentes na obra,
tais como: “competicdo”, “selecdo dos mais fortes”, “evolucdo”, “hereditariedade”. As
ciéncias que utilizavam esses conceitos como importantes para a classificacao social foram : a
antropologia, a psicologia, a linguistica, pedagogia (com os estudos do desenvolvimento
infantil) e a literatura. E possivel verificar, portanto, que muitos campos do conhecimento
sustentaram e contribuiram para um conhecimento baseado em classificacdo, evolucdo,
eugenia. Infelizmente, ecos dessas teorias reverberam até a atualidade, como fica evidente no
caso denunciado em reportagem do Jornal do Campus.

Ainda sobre as discussOes raciais fomentadas ha mais de um século atras, e em

relac@o ao caso particular do Brasil, a figura do mesti¢o surge como a de individuos de menor

valor, pois ndo era pertencente a nenhuma “raca” especifica, e que na sua mistura, havia
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herdado o pior das duas ragas. Desta maneira, o Brasil foi colocado como um caso particular.
Em funcdo de sua mesticagem, o Brasil fora considerado como tendo um povo incivilizavel.

Paralelamente ao evolucionismo social, SCHWARCZ (1995) aponta a existéncia
de outras duas escolas influentes: a escola determinista geografica ao dizer que uma nacao
seria totalmente influenciada pelo seu meio; e o darwinismo social ou teoria das ragas: a
perspectiva que via de forma pessimista a miscigenagdo. A nocdo de progresso, para O
darwinismo social, estava ligada a capacidade de manter as sociedades puras. As racas eram
entendidas como resultados imutdvel sendo todo cruzamento um erro.

A visdo brasileira sobre a questdo racial precisava ser sustentada por institui¢des
que produzissem e reproduzissem o discurso da evolucao humana. Para que isso acontecesse,
foram criadas diversas institui¢des, porém, algumas com mais reconhecimento cientifico tanto
no cendrio nacional, quanto no cendrio internacional do que outras
Entre as instituicdes mais prestigiadas, estavam: o Museu Nacional do Rio de Janeiro (criado
em 1808), o Museu Paraense Emilio Goeldi (1866) e o Museu Paulista (1894). SCHWARCZ
(1995) aponta para o fato de que tais institui¢des contribuiram com publica¢des sobre estudos
de cranios (frenologia) e sobre a populacdo mestica do Brasil. Os Institutos Histéricos e
Geogréficos exerciam importante papel na constru¢do de um novo ideal de nagdo brasileira e
as faculdades de direito que foram criadas para pensar um novo Brasil, ao final do periodo
colonial, em pleno Brasil Império. O novo contexto histérico do Brasil exigia uma nova
legislagdo, uma nova elite pensante, autonoma do estrangeirismo francés e portugués. Em
1828 iniciava-se duas escolas de direito, uma em Olinda e outra em Sédo Paulo.

A Faculdade de Medicina, contudo, afirma SCHWARCZ (1995), contribuiu com
a hegemonia do pensamento eugenista. A miscigenacdo, que representava para alguns tedricos
a salvacdo do Brasil, mas para muitos outros era a origem da criminalidade e da loucura,
provenientes do cruzamento de racas. Destarte, o grande projeto médico do Brasil se
constituiu como um projeto médico-eugénico. As doengas eram entendidas como desvios e
degeneracdo (sobretudo nas revistas de medicina). As figuras mostradas para ilustrar tais
desvios e degeneragdes retratavam a populagdo pobre e negra.

O conceito de eugenia continha em si um cuidar das racas. Uma parte dos
mesticos era enferma, na qual a Unica solugdo era o descarte, mas outra parte ainda poderia
ser salva. Como em um modelo darwinista social, os mais fracos, desaparecem. A partir dos

anos 1930, a medicina comegou a pensar por um viés culturalista.
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A associacdo com determinadas moléstias trazidas pelos africanos na chegada ao
Brasil estava em pauta;as relacdes sexuais entre as racas poderiam piorar as epidemias.
Algumas solugdes encontradas para controlar e exterminar determinadas epidemias, eram,
segundo os médicos e higienistas, os casamentos seletivos e o exterminio de grupos doentes.

Os desdobramentos dos movimentos eugenista e darwinista social que surgem no
século XIX se estenderam até a primeira metade do século XX, ndo passariam despercebidos
pela populagao prejudicada diretamente pelos seus efeitos sociais: a populacao negra.

No Brasil existiam movimentos para a aquisi¢ao da cidadania negra desde o final
do século XIX. Apds a lei durea em 1888 e a proclamacdo da reptiblica em 1889, a populacio
negra continuaria marginalizada. Para que a situacdo pudesse ser revertida, libertos, ex-
escravos e seus descendentes fizeram movimentos para luta dos direitos desta parcela da
populacdo. Por todo o Brasil, surgiam e fundavam-se grémios, clubes e associacdes

organizadas pelas populacdes negras.

Em Sao Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o
Centro Literdrio dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13
de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido
Civica dos Homens de Cor (1915), a Associagdo Protetora dos Brasileiros
Pretos (1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federacio dos Homens de
Cor; em Pelotas/RG, a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em
Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918).7 Em Sdo Paulo, a
agremiagdo negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro,
constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramitico e
Recreativo Kosmos e o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926,
respectivamente. De cunho eminentemente assistencialista, recreativo e/ou
cultural, as associacdes negras conseguiam agregar um nuimero nao
desprezivel de "homens de cor", como se dizia na época. Algumas delas
tiveram como base de formacdo "determinadas classes de trabalhadores
negros, tais como: portudrios, ferroviarios e ensacadores, constituindo uma
espécie de entidade sindical". Pinto computou a existéncia de 123
associacdes negras em Sao Paulo, entre 1907 e 1937. J4 Muller encontrou
registros da criagdo de 72 em Porto Alegre, de 1889 a 1920, e Loner, 53 em
Pelotas/RS, entre 1888 e 1929. Havia associacdes formadas estritamente por
mulheres negras, como a Sociedade Brinco das Princesas (1925), em Sao
Paulo, e a Sociedade de Socorros Miituos Princesa do Sul (1908), em
Pelotas. (DOMINGUES, 2007, p.02)

A imprensa negra teve papel importante neste periodo. Tratava de temas
especificos que ndo circulavam nos demais jornais. Os assuntos discutidos nesta imprensa

especifica eram as diversas dificuldades que a populacdo negra enfrentava no novo cendrio
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brasileiro, dificuldade com trabalho, educa¢do, sadde entre outros. Além disso, havia
dentincias contra a segregacdo racial que aconteciam em diversas institui¢des brasileiras,
impedindo a entrada ou circulacdo da populacdo negra em diversos espacos.

Os movimentos negros organizados no pais continuaram a existir e a conquistar
espagos legitimos, mesmo com as dificuldades enfrentadas pelo teor de suas reivindicacdes. E
importante ressaltar, uma vez mais, que a luta de espaco que o povo negro ainda continua até
os dias de hoje. Em 1931 o movimento negro deu um salto de qualidade com a criacdo da
Frente Negra Brasileira (FNB). Em 1936 a FNB tornou-se partido politico e adotou um
discurso nacionalista, influenciado pelo fascismo, defendiam pautas integralistas e
conseguiram conquistas para a populacdo negra junto ao presidente Getilio Vargas como o
fim da proibi¢dao do ingresso de negros na guarda civil de Sao Paulo. Com a instauracao do
Estado Novo, em 1937, a Frente Negra Brasileira e todas as demais organizagdes politicas
foram extintas.

Em 1943 foi fundado por Jodo Cabral Alves em Porto Alegre a Unido dos
Homens de Cor, também conhecido como UHC. A principal pauta de reivindicacdo desse
movimento era: “elevar o nivel economico, e intelectual das pessoas de cor em todo o
territorio nacional, para tornd-las aptas a ingressarem na vida social e administrativa do
pais, em todos os setores de suas atividades”. Em 1944, outro movimento importante foi o
Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado por Abadias do Nascimento, no Rio de
Janeiro. A ideia inicial era formar grupo de teatro com atores negros, porém, o TEN foi mais
longe: promoveu o jornal O Quilombo, oficinas de corte e costuras, curso de alfabetizagao,
fundou o Instituto Nacional do Negro, Museu do Negro, organizou o I Congresso do Negro
Brasileiro, defendia os direitos civis e sociais dos negros, direitos humanos além de
reivindicar uma legislacdo antidiscriminatéria no Brasil. DOMINGUES (2007) aponta, ainda,
que varios outros movimentos negros estavam em voga neste periodo.

Mesmo com o fortalecimento interno dos movimentos de resisténcia, ndo houve
alteracoes significativas na realidade da maioria da populacdo negra. A falta de um aparato
juridico-institucional que, de fato, incluisse os negros em todas as esferas da sociedade
continuaria a afetar negativamente o avango dos direitos da populacdo negra. Ainda assim, os
movimentos continuaram na luta.

As dificuldades aumentaram no periodo da ditadura militar, porém, a partir de
1972 em Sao Paulo foi criado o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN). Diversos

movimentos surgiram neste bojo inspirados pela luta dos negros estadunidense e seus lideres
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como Malcolm X e Martin Luther King e organizacdes negras marxistas, como os Panteras
Negras e os movimentos de libertacio dos paises africanos, sobretudo os de lingua
portuguesa, como Guiné Bissau, Mog¢ambique e Angola. Junto com as influéncias politicas
estrangeiras principalmente as norte americanas, vieram também as influéncias estéticas, do
Black is Beautiful, os cabelos black power entre outras influéncias estéticas e visuais que se
somaram a afirmac¢do da populagdo negra como agentes e herdeiros de culturas africanas que
precisavam ser conhecidas e valorizadas. . Em 1982, foi criado o Movimento Negro
Unificado (MNU), que deu mais for¢a a luta.

Algumas dessas reivindicagdes frutificam até os dias atuais, ensejando por
exemplo, na Lei 10.639/203, que instituiu a obrigatoriedade do Ensino da Historia, Literatura
e Cultura da Africa nas escolas de Educacdo Basica do Brasil.

O movimento negro continua vigoroso na atualidade, e como desdobramento
desse vigor, surgem expressdes artisticas, como por exemplo o hip-hop, que além de pautas e
reivindicagdes comuns aquelas defendidas pelos movimentos negros mais tradicionais,
também denunciam as situacdes de descaso vividas nas periferias de Sdo Paulo e do Brasil.
Uma das principais influéncias do hip-hop no Brasil € estética promovida pelos movimentos
do Black is Beautiful, e Black Power. Vale dizer que, os cabelos sdo pautas centrais no
reconhecimento de negras e negros acerca de seu pertencimento étnico, sua histéria e
identidade.

A exemplo da importancia e da transversalidade do tema, destaco o didlogo
registrado , em trabalho® de campo, entre duas meninas e eu, que iniciaram dizendo:

Ll Seu cabelo é bom, né?
L0 Como assim bom?
Quis saber o que queriam dizer com cabelo bom e elas me falaram:
L Cabelo bom é assim: loiro e liso, igual o seu.
Assustada com a minha classificacdo de loira respondi:
U Mas eu ndo sou loira.
Elas deram risada e uma delas disse:
U Eu queria muito ser loira.
Passado um tempo, vi as duas brincando e perguntei do que elas estavam

brincando, elas me responderam: “estamos brincando de chapinha que deixa o cabelo loiro e

8 Caderno de campo, 10/11/2014
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liso”. Qual a origem das falas das meninas de 4 e 5 anos? O que nos indicam? Se entendermos
a origem histérica e a atualidade racista em que o povo brasileiro estd inserido, e
consequentemente, as criancas da EMEI, ndo podemos naturalizar tal didlogo, nem tampouco
pensar que sejam apenas falas desconectadas; o processo de construcdo de autoimagem dessas
meninas se desenvolve num contexto que, apesar dos avancos das acdes afirmativas nos
ultimos anos, ainda € marcado pela persisténcia do racismo em todas as esferas da sociedade.
Ainda que a professora Iemanja apresente diversas referéncias para as criancas de
sua turma, o racismo institucional dentro da unidade escolar se faz presente. As criancgas que
agora estdo na turma da professora Iemanjé ja foram, em anos anteriores, acompanhadas por
outras professoras. H4, ainda, uma série de relatos, no ambito da pesquisa de Campo, sobre

como algumas criancas de outras salas lidam com a questao racial:

Vinda do recesso escolar por conta da greve a observacdo passa a ser no
periodo da manhd. No dia de observacdo estava acontecendo uma festa
junina na escola. As professoras preparam uma mesa com diversos tipos de
comida em que as criangas levaram para a festa. As criancas estavam muito
descontraidas, dancavam, experimentavam novas misturas de comida (como
coxinha mergulhada na gelatina). Uma menina negra que nio faz parte da
turma observada disse para mim que sentia vergonha de dancar com as
outras criancas (a menina estava no canto, ndo interagia com ninguém e se
sentia envergonhada). Quando todos nds voltamos para a sala, as criangas
comecgaram a desenhar e a mesma menina negra que dizia sentir vergonha de
dancar com os colegas, pede para que eu desenhe uma Barbie, pois ela
gostaria muito de ser parecida com a Barbie. (FARIAS, 2014, Caderno de
Campo, 27/06/2014)

Diante de tal situagdo, a menina negra certamente ja havia sentido a rejeicao dos
colegas e das adultas e adultos da EMEI em relagdo a sua prépria cor. Nao somente pelo fato
de que talvez a timidez poderia encobrir a intencdo de isolamento, para que ndo sofresse de
mais rejeicao e evitasse momentos constrangedores, assim como quando ela pede para que eu
faca um desenho da Barbie, que é loira de cabelos lisos, branca de olhos azuis, com ela
gostaria de ser

Neste sentido, GOMES (2008) nos traz subsidios valiosos para pensar a questdao
racial através dos cabelos. Sua pesquisa foi realizada em quatro saldes étnicos na cidade de
Belo Horizonte, e identifica pontos comuns e divergentes entre os saldes e observa como o

cabelo crespo vai muito além da questdo estética: ela perpassa a identidade negra, o
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pertencimento a um grupo, a sensualidade e as escolhas dos pares afetivos / sexuais, em
relacOes em que o cabelo funciona como “meio de comunicagdo”.

Betina, uma das proprietarias de um dos saldes étnicos estudados por GOMES
(2008) ¢ figura central nas discussdes étnico raciais de Belo Horizonte e referéncia na
autoestima das mulheres negras de sua cidade. Ela estudou na Duddley University, na
Universidade do Cabelo, localizada no estado da Carolina do Norte (EUA).Betina faz parte da
vanguarda da discussdo da beleza negra e sustenta a discussao sobre o que € ser mulher negra
no Brasil no século XXI.

Por ter feito curso de cabeleireiro nos EUA e importado modelos estéticos de 14,
se tornou referéncia na cidade, pois as discussdes sobre beleza negra nos EUA gracas a luta
dos movimentos em busca de direitos civis naquele territério passam pela questdo do corpo e

do cabelo.

Nao podemos nos esquecer das mudancgas sofridas pelas préiticas de
transformacdo e manipulacdo dos cabelos vividos pelos negros a partir do
contexto da escraviddao e do racismo. Todavia, também ndo podemos nos
esquecer de que essa prética, assim como outras, € fruto de constantes
mudancas no plano histérico e da cultura, o que implica, entre outras coisas,
a mistura de padrdes estéticos, maior conhecimento da especificidade étnica
no corpo e avangos da tecnologia. Além disso, ndo podemos desconsiderar o
fato de que, no Brasil, o padrido estético do negro, desde aquele que apela
para a naturalidade do cabelo crespo até o que adota o visual fashion, é
forjado no contexto do Novo Mundo, e ndo da Africa. (GOMES, 2008, p.
57)

A influéncia dos EUA nas questdes estéticas e nas questdes politicas sobre o que é
ser uma negra / negro fashion ou engajado é retomada por GOMES (2008), uma vez que, as
referéncias ndo estdo diretamente ligadas a Africa, mas sim, ao EUA. Até mesmo para nomear
o tipo dos saldes que trabalham com cabelos de pessoas, negras, a Africa é escamoteada: ao
invés de saldo afro, usa-se o termo étnico, pois muitas cabeleireiras dizem que colocar a
denominacdo de afro restringe o publico frequentador. .

Os saldes preferem utilizar o termo “Saldo Etnico”, pois assim, acreditam que
abrem um leque maior de possibilidades, inclusive de trabalhar com cabelos anelados, nao s6

os crespos, sendo o Brasil um pais miscigenado, onde existem muitos tipos de cabelo.

O fato do Brasil ser um pais extremamente miscigenado possibilita a
existéncia de uma variacdo de diferentes texturas de cabelo crespo, que vai
do ondulado ao chamado “pixaim”. Essa diversidade é, hoje, objeto de

FARIAS, Ana Carolina Batista de Almeida, Dissertagdo de Mestrado



125

aten¢do das industrias de produtos étnicos que focalizam tanto o negro e o
mestico de classe média quanto dos setores populares. Os cabeleireiros
étnicos tiram vantagens econdmicas desse movimento e, as vezes, de forma
consciente e/ou inconsciente, incorporam o discurso da mesticagem ao falar
sobre a ampliacdo do leque racial do saldo e dos servigos oferecidos.
(GOMES, 2008, p. 72)

Neste sentido, o discurso sobre a mesticagem aparece novamente como
caracteristica singular brasileira. Em tempos passados, a mesticagem no século XIX
representava o maleficio ao povo brasileiro, porém, no século XXI pode ser oportunidade de
negocio, reatualizando e fortalecendo o mito da democracia racial.

Porém, muitas vezes o cabelo crespo, ou da mesticagem, nao € bem aceito pelas
criancas. Nesta idade de 4 e 5 anos, como pudemos constatar em nosso trabalho de campo, ,
nota-se que o modelo branco de cabelo liso e loiro € a primeira referéncia quando se trata de
cabelo.

Mesmo em um pais mestico, como no caso do Brasil, o ser loira, talvez tenha
maior valor atribuido as adultas e adultos da unidade escolar pesquisada, a EMEL.Mesmo que
as funciondrias ndo percebam elas reforcam os esteredtipos em relagdo a valorizacdo das
criangas loiras de cabelos lisos, em detrimento as meninas negras de cabelos crespos. Para
essas adultas mencionadas, muitas vezes, esse exercicio de valoragdo entre as criancas e seus
esteredtipos parecem ser um julgamento naturalizado pelas funciondrias em questao, sem que
essas pudessem pensar como estes modelos vigentes foram construidos. Algumas familias
também reforcam que ter o cabelo liso € melhor para a maioria das meninas, uma vez que em
nos relatos, ouvi que diversas criangas desde ja sdo submetidas a tratamentos quimicos nos
cabelos além de utilizar as famosas chapinhas e secadores para manter os cabelos alisados.

Na pesquisa de GOMES (2008), todas as cabeleireiras étnicas relatam passagens
na infancia sobre experi€ncias negativas de alisamento do cabelo, o sonho de ter os cabelos
caidos nos ombros a qualquer custo e a dor fisica que isso causara os métodos .

Tanto no EUA como no Brasil, a literatura produzida (geralmente por
pensadores/académicos ligados as lutas antirracista e feminista) demonstra fartamente que
uma experi€ncia bastante comum as pessoas negras, € a rejei¢do ao cabelo crespo, a introje¢ao
do valor negativo que esta textura, em particular, possui em ambas sociedades. Neste contexto
de desvalorizacdo, nao € surpreendente que as informantes de GOMES (2008) relatassem que,

em algum momento da vida, pensaram na possibilidade de alisa-los e o fizeram.
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Isso pode estar ligado a construcdo da identidade, uma vez que a populagdo negra
constréi sua identidade também a partir dos referenciais brancos, e ndo estdo descolados dos
contextos culturais da sociedade brasileira e seu racismo sui generis.

Porém é possivel que negras e negros repensem sobre como lidar com seus
cabelos crespos. E ai sim, surge um indicativo importante de que o cabelo esta sendo visto, a
posteriori desta reflexdo, como um simbolo de dominag¢do de brancos sobre negros e
mesticos. Isso repercute em cada negra e negro de maneira diferente, nem todos terdo a

possibilidade de afirmar sua negritude por meio dos cabelos.

3.2-  Expressoes e Relacdes entre as criangas — desenhos em andlise

Todos os dias no meu trabalho de campo alguma menina reclamava do seu cabelo,
ou dizia com satisfacdo estar mais bonita quando o alisava. Os desenhos, neste contexto,
foram também utilizados como um facilitador de didlogo, entre as criancas e a pesquisadora.
Veremos a seguir uma sequéncia de desenhos com tracados que representam os cabelos lisos,
tal como foram mencionados ao longo desse capitulo e que ensejou minhas reflexoes.

Durante a confec¢do destes desenhos, conversando com as meninas elas diziam
que desenhavam cabelos lisos, pois julgam ser muito mais bonitos. Dentre 192 desenhos
recolhidos ao longo da pesquisa, com diferentes tematicas, 92 referiam-se a cabelos lisos,
desenhos feitos tanto por meninas quanto por meninos. Isso pode significar uma infinidade de
coisas, inclusive, o desejo de obedecer aos modelos de cabelos as quais essas meninas sao
expostas, a modelos embranquecidos, por muitas vezes eurocéntricos cujas caracteristicas
grande parte das meninas brasileiras, por conta da prépria origem mestica simplesmente nao
possuem.

Os desenhos expostos a seguir mostram-nos como o modelo caucasiano é
entendido como ideal pelas criangas . Estes desenhos foram selecionados de acordo com
aqueles que demonstram de maneira mais figurativa os cabelos, e também pela
impossibilidade de colocar os 92 desenhos apenas neste capitu1029. Com a apresentacdo de
varios desenhos em sequéncia, pretendemos convidar os leitores para um passeio pelas

imagens que propicie uma reflexdo acerca deste conjunto.

2 0s 192 desenhos encontram-se anexo em cd.
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Diferentes compreensdes sdo suscitadas a partir do olhar que langamos aos
desenhos, essa diversidade de modos de ver resultam das especificidades individuais de cada
pessoa: nossas experiéncias de vida, arcaboucos culturais, nossos lugar no geral da sociedade
e ao tempo que que efetivamente conseguimos dedicar nosso olhar e atencao a esses artefatos.

observar.

— —

Desenho 25 - Desenho de Oxaguid, menino negro que fez a mde de cabelo liso. Ldpis de cor sobre
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Desenho 27 - Cabelos lisos realizados por crianca menina negra. Ldpis de cor e papel A4. 2014.
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Desenho 28 - Desenho de Dandara, menina negra que apds a leitura da historia de “tanto tanto” faz a familia
do livro em seus tracados de cabelos crespos. Ldpis de cor e papel A4. 2014

Desenho 29 - Logo apds a confecgdo dos cabelos crespos no desenho acima, imediatamente Dandara diz que
sabia fazer um desenho de cabelo bem mais bonito e me entrega este desenho, ela diz que esse é o cabelo bonito
pois € liso. Folha A4 e ldpis de cor. 2014.
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Desenho 30 - Desenho de cabelo liso realizado por menina negra. Folha A 4 e caneta hidrocor. 2014.

Desenho 31 - Desenho de menina branca. Folha A4 e ldpis de cor. 2014.
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Desenho 33 - Desenho de Oxaguid menino negro depois da historia “tanto-tanto”. A familia toda da historia
contada (que é uma familia negra) desenhada com cabelos lisos. As meninas em rosa e o tinico homem de
amarelo. Folha A 4 e ldpis de cor. 2014.
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Esses tracados podem parecer uma mera coincidéncia, uma vez que as criangas
desenham de maneira “parecida”. Mas hé de se perguntar: de onde surgem as referéncias para
desenhar os cabelos? Além de constatar os tragados recorrentes em 92 desenhos durante a
presente pesquisa e no trabalho de campo além de ouvir o relato das meninas, Tudo indica que
assumir o cabelo crespo também leva tempo, ora para a aceitacdo do mesmo e de uma nova
aparéncia, ora para encontrar produtos que amaciem, ressaltem os cachos e o que envolve
tratamentos capilares. Nao nos pareceu que suas influéncias tenham chegado as meninas
frequentadoras da EMEI do CEU Jaguaré, ou ainda nao, até o término da pesquisa de campo.
Em todos os lugares que eu estava com as criangas, no parque, no gramado, na sala, ouvindo
conversas entre elas muitas diziam que: “cabelo crespo é cabelo ruim”, “odeio ter esse
cabelo” e o quanto o cabelo liso, de preferéncia loiro, é bonito. Quando estdo brincando de
cabeleireira elas querem fazer chapinhas, usar o secador e se tornarem “lisas”. Nos primeiros
dias de observagdo (quando ainda ndo sabia que o assunto viria a tona com 0 vigor que veio),
lembro-me do desenho de um menino que ele disse que era o “fuuu”. Quando perguntei do
que se tratava, falou que era o secador da mae. O “fuuu” significa o barulho do aparelho.
Diante disso, € possivel identificar que algumas criangas identificam o processo das maes
manipularem os cabelos, alisando, fazendo escova. Em um dos dias de trabalho de campo, me
deparei com o seguinte didlogo durante uma brincadeira no gramado da escola. ™

Ll Professora, olha so, eu queimei meu dedo

A professora nao deu muita atencao, quando eu perguntei:
U Como vocé queimou o dedo?
U Na chapinha.

Como eu queria saber mais sobre porque uma menina de 5 anos usa chapinha de
maneira constante, pergunto:

U Porque vocé usa chapinha?
U Eu uso chapinha e faco progressiva. Assim eu fico muito mais bonita.

Outra menina se aproxima e fala:

O E mesmo, fica mais bonita de progressiva, sendo fica com aquele cabelo de
fud.

Os cabelos afro / étnicos sdo pensados em diversas esferas. Aqui vistos como

algo negativo, que gera insatisfacdo e precisa a ser modificado para ser “corrigido”, ser

30 Caderno de campo, 6/10/2014.
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tornado “bom”. Parece muito natural para essas criangas pesquisadas que os cabelos corretos
sdo os lisos. Ao longo das conversas e escutas ndo houveram depoimentos em que as meninas
€ meninos positivassem os cabelos crespos. Recorremos mais uma vez a GOMES (2008),pois
suas andlises nos ajudam a pensar como o0s cabelos podem ser simbolos culturais,
resignificados, revistos.

Na escola pesquisada, mesmo as professoras da turma que sdo negras e
apresentam cabelos etnicamente corretos, talvez ainda seja pouco para que as criancas que sao
muitas vezes oriunda de familias cuja as maes alisam os cabelos das criangas desde muito
pequenas.

Desta maneira, ser menina ou mulher negra, pode representar uma necessidade de
romper com os modelos de beleza branca estabelecidos socialmente. Uma tarefa nada facil.
Muitas vezes essa aceitacdo se dd de maneira contraditéria, um processo de aceitagdo /
negacdo. A figura da mulher mestica dentro dos debates do movimento negro sdo personagens

que geram polémica.

A ambiguidade do mestico presente no seu préprio corpo nio resulta em
uma postura passiva por parte da cabeleireira ou na simples incorporagdo do
ideal do branqueamento. Pelo contrério, as dividas, as oscilacdes, os desejos
e as frustragdes t€m orientado e confirmado a sua escolha profissional e a
impulsionado na sua luta. “Quando crianca, ficava triste por ndo ter um
cabelo solto, que balangava como o das minhas primas”. Esse processo
doloroso e complexo tem possibilitado a cabeleireira a constru¢do de um
olhar sensivel em relagdo aos dramas, dilemas, problemas de auto aceitacio
vividos pelas clientes, sobretudo as mesticas. Assim, ao destacar a
necessidade de aceitacdo do cabelo crespo. Dora sempre diz para essas
mulheres que elas devem aceitar-se como negras e se reconhecer conquanto
sujeitos de beleza. Os homens também escutam o mesmo discurso, ja que
eles também apresentam dilemas em relagdo ao cabelo. Muitas vezes ela os
convence a ndo raspar a cabeca e a realizar cortes no estilo afro ou
texturizacdo, valorizando o comprimento dos fios. (GOMES, 2008, p. 99)

Segundo a autora, parece que toda pessoa negra, sobretudo a mestica, carrega em
si o dilema da negac@o do seu proprio corpo e do cabelo, e dependendo das referéncias que
recebe, principalmente na infancia, pode gerar o processo de aceitacdo e posteriormente, de
politizagcdo sobre seu préprio corpo e cabelo.

Ao pensarmos sobre o aporte tedrico que GOMES (2008) nos traz sobre a
contradicdo em que os mesti¢os encontram no seu proprio corpo na idade adulta, na infancia a

experiéncia pode ser ainda mais aterradora. As meninas da escola pesquisada que
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provavelmente ndo foram inseridas em debates mais politizados ou ainda possuem pouca
referéncia para pensar o seu proprio corpo, ou senti-lo de maneira diferente do que vem sendo
feito até agora, ainda encaram como natural o modo de negar seu préprio corpo em nome de
um padrio de beleza inalcancével: a pele branca e os cabelos naturalmente lisos.

Mesmo nao sendo foco central da pesquisa, algumas perguntas surgem com a
observacdo do trabalho de campo: como as professoras se colocam diante de tal questdo?
Como elas encaram a queixa das criancas em relacdo aos cabelos? Como a questdo da
negritude é trabalhada na escola no ambito coletivo?

Durante o periodo observado, apenas as duas professoras da turma — as
Professoras Oxumaré e Iemanjd — pensam sobre isso dentro da EMEI do CEU Jaguaré.
Contudo, a pauta negritude nao fez — durante o trabalho de campo — parte, por exemplo, da
gestdo ou do planejamento para todas as professoras desde o inicio do ano, foi somente a
iniciativa de duas professoras, as quais incentivavam as outras — e a gestdo do CEU Jaguaré —
a pensar que estavam diante de uma questdo relevante.

Face ao exposto faz-se necessario retomar a experiéncia vivida na visita realizada
no dia 17 de novembro de 2014, quando da participagdo de uma formacdo na Jornada
Especial Integral de Formacao (JEIF) da Escola Municipal de Ensino Fundamental EMEF do
CEU Jaguaré. Naquela ocasido, as atividades estavam todas voltadas para o calendario da
Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Sao Paulo sobre o “Novembro Negro” — més
de comemoragdes e acdes aludindo ao 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra. Dentro
deste contexto fui convidada pela professora Iemanja e outra professora, que coordenava a
EMEEF, para falar sobre esta pesquisa.

ApOs a apresentacdo da tarde, os professores e professoras manifestaram a opinido
de que viam o cabelo liso como o cabelo pratico. Muitas professoras afirmaram que faziam
escova progressiva no cabelo por conta da praticidade, e que acreditavam que as criangas
também o faziam pelo mesmo motivo. Ao chamar sobre a questdo do que estaria por trds
daquele discurso de praticidade as professoras expuseram, entre outros argumentos, o de que
o cabelo crespo da crianga é muito dificil de cuidar.

Na discussao do periodo da noite, também surgiu o mesmo debate do cabelo
pratico. Uma das professoras disse que fazia a progressiva, pois, de manha ao acordar, era sé
lavar o cabelo e estava pronto, ndo precisava fazer mais nada. Todavia, uma professora negra,
que usava o cabelo crespo, disse 0 mesmo: acordava, lavava o cabelo e saia com ele molhado,

sem precisar de grande tempo para arruma-lo. Deste jeito, o discurso da praticidade ruiu, pois,
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tanto as professoras de cabelos alisados quanto a professora de cabelo crespo saiam de casa
sem precisar perder muito tempo com os cabelos.

A questdo do combate ao racismo entra no territério do corpo das professoras, das
criangas. O trabalho de campo revelou que os corpos das criangas negras nao encontram lugar
de expressdo e valorizacdo fora da turma. Nos corredores da escola, na diferenciacdo do
tratamento de uma crianca negra e de uma crianga loira pelas funciondrias da escola. Tudo
parece revelar que € preciso branquear-se para que a escola aceite as criangas. Em conversa

com a professora Iemanj4, ela revela como percebe isso no cotidiano:

“Quando passa a menina da outra sala que € loira de cabelo liso, todas as
funciondrias e as professoras param a menina para dizer que ela € linda.
Quando Oxum passou de cabelo crespo e solto, todos olharam com olhar de
espanto ou desprezo”. (FARIAS, 2014, Caderno de Campo, 17/11/2014)

A seguir, veremos o relato de campo na integra sobre o episédio vivido por Oxum

e seus cabelos crespos.

Oxum, menina negra de 5 anos da sala pesquisada, decide ir de cabelo solto
na escola. Chegando 14, as meninas do mesmo grupo comecam a chama-la
de cabelo de bruxa, cabelo de vassoura, entre outros apelidos ofensivos. A
professora (que € negra) observando a situa¢do, chama na hora a turma toda
para conversar sobre o cabelo de Oxum. Ela discursa para sala e
principalmente para Oid, outra menina negra que comegou com as ofensas.
A professora pergunta: como uma menina negra pode ofender outra crianga
negra?

Oia fica tocada e para de chamar a colega desse jeito. Todos na sala parecem
ter ficado mais calmos e Oxum decide que vai deixar o cabelo solto. Quando
saem para o almogo, as meninas das outras salas recomecam as ofensas e as
funciondrias e professoras também olham de modo a recriminar a menina.
Quando a professora da tarde e eu chegamos, a professora da manha relata a
situacdo, diz que infelizmente parece que somente naquela sala existe um
trabalho diferenciado e que mesmo que as criancas sejam aceitas naquele
espaco ¢ muito complicado que elas sejam aceitas na escola, pelas outras
colegas, pelas outras professoras e pelas funciondrias e funciondrios da
escola.

Essa professora diz que ela s6 se descobriu negra anos depois de trabalhar na
educacido infantil, e que assim que descobriu sua negritude, o primeiro ato
foi deixar de alisar o cabelo e deix4-lo natural.

Diante dessa situacdo de constrangimento de Oxum, que passou o resto do
periodo indecisa se prendia ou soltava o cabelo e diante de uma fala que ela
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fez direcionada a mim: “eu queria que vocé fosse minha mae, vocé ia querer
uma filha igual eu”? Eu disse que gostaria de ter uma filha como ela e com
um cabelo igual ao dela. Quando ela retruca: “se vocé fosse minha mae, eu
teria cabelo liso”. (FARIAS, 2014, Caderno de Campo, 07/10/2014)
Quando as pessoas da unidade escolar reagiram de maneira negativa em reacao ao
cabelo de Oxum, elas, além de deixarem marcas profundas que serdo lembradas pela menina
até a idade adulta, ainda cometeram o refor¢o do racismo cuja origem talvez nem imaginem.
Ou reproduziram algo que muitas vezes também ja passaram — muitas funciondrias que
recriminaram o cabelo de Oxum sdo negras. E sabido que o racismo se constitui como
fundante em nossa sociedade, portanto, ele estd internalizado, como nos explica FANON
(2008), muitas vezes pelas mesmas pessoas que sofrem com ele.
Como contatado por GOMES (2008), o cabelo, além do simbolo de resisténcia é
também encarado com simbolo de sensualidade e ascensdo profissional, por isso, o
alongamento pode ser utilizado como uma saida vidvel para ‘“‘solucionar” questdes desta

natureza.

Durante a pesquisa de campo, observei que o universo masculino estava
sempre presente no saldao, embora niao tenha encontrado muitos homens
naquele espaco. A referencia masculina ocupa o lugar central nos discursos
das garotas/clientes., na sua intencdo de se sentir bela, no seu desejo de
seducdo. Elas dizem se arrumar para conquistar os rapazes, falam sobre a
beleza dos homens, comentam sobre a sua propria vida afetiva e sexual,
criticam o cabelo de outras mulheres e dizem que o fato de ndo arrumar o
cabelo acarreta muitas perdas, inclusive afetivas e profissionais. (GOMES,
2008, p. 108)

O alongamento € o tipo de penteado mais solicitado para resolver esse problema.
A maioria dos jovens prefere, entdo, colocar longos cabelos anelados e pretos até a altura dos
quadris. Outras tingem de tonalidades mais claras ou colocam cabelos loiros.

Tanto na pesquisa de GOMES (2008) quanto na presente pesquisa, podemos
presenciar a vontade de ter cabelos lisos. O cabelo, no caso de Oxum, que sofreu por causa do
cabelo crespo, parece ter despertado em algumas adultas que trabalham na escola uma
representacdo de mulher (com cabelo crespo), que além de ser muito incomum entre as
criangas, pode significar toda a representacdo da imagem de como ndo ser para arrumar um
emprego, para arrumar um parceiro afetivo / sexual. Desta maneira, a questdao problematica

ndo estd no cabelo de Oxum, mas sim no olhar das adultas que remetem aquele cabelo com

uma representacdo inadequada. Nao podemos esquecer que estas adultas (assim como as
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criangas) estdo inseridas em uma sociedade onde o racismo € estrutural, sendo assim, dificil
de conseguir desvincular de certas no¢des de pré julgamentos em relacdo aos cabelos que
muitas das mulheres nunca souberam como lidar. E, como estrutura que €, nao serd realmente
eliminado sem que seja combatido ativamente, por meio de politicas publicas coordenadas
pelo Estado.

Mesmo que existam locais onde seja possivel pensar neste cabelo de maneiras
diferentes, como por exemplo, os saldes étnicos, ainda que frequentar um saldo étnico ndo
significa necessariamente uma aceitacdo do corpo e cabelo negro. Os sujeitos da pesquisa de
GOMES (2008) vivem o conflito no seu processo de reconhecimento na qualidade de negros.
O processo de rejeicdo/ aceitagdo € diferente da negacdo de ser negro, € um processo mais

complexo.

O destaque dado 4 beleza negra para para pensar a construcdo da identidade
¢ um tema um tanto quanto complexo. Para entender esse processo, somos
convidados a abrir mdo de radicalismos politico-ideoldgicos que tendem a
ver a énfase na beleza como um desvio da luta anti-racista como uma
despolitizacdo. Para avangarmos nessa discussdo, ¢ importante ponderar que,
para o negro, o estético € indissocidvel do politico. A eficécia politica desse
debate estd ndo para aquilo que ele aparenta ser, mas ao que ele nos remete.
A beleza negra nos leva ao enraizamento dos negros no seu grupo social e
racial. Ela coloca o negro e a negra no mesmo territério do branco e da
branca, a saber, o da existéncia humana. A produg¢do de um sentimento
diante de objetos que tocam a nossa sensibilidade faz parte da histéria de
odos os grupos étnicos/ raciais e, por isso, a busca da beleza e o sentimento
do belo podem ser considerados como dados universais do humano.
(GOMES, 2008, p. 130)

Ser negro € ter uma estética ligada diretamente a questdes politicas, ora ele pode
se aceitar e se afirmar mostrando seus cabelos afro, ora eles procuram saldes étnicos para se
distanciar da marca da negritude e colocar apliques no cabelo. O corpo negro e sua
representacdo passam diretamente pela escolha afetivo-sexual.

Mas, e nos casos das criancas pesquisadas na EMEI? A forma que uma das
professoras problematizou a questdo de Oxum perante o grupo pode ser referéncia pontual,
mas hd de ir além, uma vez que as criancas compdem O grupo que se encontram mais
vulnerdveis as referéncias estéticas nas quais estdo submetidas, seja socialmente, seja pela
midia ou por algumas familias.

A prética da manipulacdo do cabelo crespo é antiga. Trazida pelos povos negros

escravizados e remonta uma época da Africa pré-colonial. Os principais povos que vieram da
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Africa para o Brasil foram os Bantu, do Congo, Angola na regido da Africa Centro-Ocidental
e Mocambique, na Centro-oriental . do continente africano, e os Iorubd e Nagd na regido da
Africa Ocidental. Cada uma dessas civilizacdes possuia uma estética propria, inclusive no que
se refere aos cabelos existiram uma variedade de técnicas e penteados femininos e masculinos
.Além disso, a relacdo que se estabelece com o corpo e o cabelo crespo dependem de alguns
fatores, como por exemplo, morar no interior ou em uma capital, a influéncia da midia, o
modo de como a familia entende este cabelo. Para entender como negras e negros lidam com
seu cabelo € preciso inseri-lo em um contexto social, politico e histérico, no qual a andlise da
“lida” com o cabelo ndo pode ser realizada de modo descolado de sua realidade.

A identidade do negro escravizado foi subtraida e, segundo GOMES (2008), o
escravo vivia entre a coisificagdo e sua prépria humanidade, pois ele préprio se via como
humano, o que alimentava um processo de tensao e reacdo por parte dos escravos. O cerne da
questdo atual vivida por negras e negros e seu processo de rejeicdo e aceitacdo possui raizes
mais profundas. O processo de rejeicdo / aceitacdo estd ligado a coisificacdo dos povos
escravizados e alimentado pelas condi¢des econdmicas, politicas e sociais e a questdao das
formas de dominacdo no pds abolicdao, fazendo desta maneira, a situacdo da rejeicao do
proprio corpo / cabelo.

A falta de aceitacdo e a falta de constru¢do de uma identidade prépria se deu pela
afirmacdo dos esteredtipos construidas dos negros a ndo inser¢do apds a abolicdo da
escravatura. O corpo, portanto, é local onde se remonta ideologias, resisténcia, e discursos
racistas. Este estd ligado a “boa aparéncia” e a limpeza, que consequentemente, sao cobrados
com maior veeméncia do corpo negro. A apresentacdo de homem negro estd ligada a
apropriacao social da higiene e da moral.

Com a invisibilidade do corpo negro, a brancura se tornou universal e um
verdadeiro fetiche. Desde as épocas das idades mais tenras, € possivel identificar como essa
brancura € entendida como padrdo a ser seguido, caso a crian¢a ndo queira ser passada por
desapercebida, o quando vista, ridicularizada por sua aparéncia.

Ou seja, alongar ou alisar o cabelo pode ser entendido como uma pratica cultural
(mas ndo necessariamente sempre), presente em um cendrio de didspora negra no novo
continente perante a dominagcdo branca. Isso ndo significa, necessariamente, negar sua
negritude.

Segundo GOMES (2008) o processo de rejeicdo / aceitagdo, passa a ser um

processo de rejei¢do / aceitagdo / ressignificacdo / reinterpretacdo. O corpo mestico traz
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marcas mais conflituosas, onde o cabelo crespo pode aproximar da negritude, ou alisd-los,
distanciar de tal condigao.
Kabengele Munanga (1996) nos traz uma importante reflexdo sobre a origem do

racismo e suas transmutacdes ao longo do tempo.

A identidade e o racismo ndo sdo fendmenos estaticos. Eles se renovam, se
reestruturam e mudam de fisionomia, de acordo com a evolucdo das
sociedades, das conjunturas histdricas e dos interesses dos grupos.

[...] Os conflitos tornam-se maiores quando as identidades ndo sdo separadas
como as dos grupos étnicos ou das nagdes que vivem em territdrios
geograficamente separados, mas quando convivem no mesmo territorio,
numa situagdo de contatos multiraciais e multiétnicos, a exemplo de paises
como Estados Unidos, Brasil, Africa do Sul, ou ainda, no caso da maioria
dos paises europeus que receberam ex- colonizados e imigrantes de outros
paises. (MUNANGA, 1996, p. 17)

Viver em um pais multiétnico ndo significa que todas as culturas que coexistem
no mesmo territdrio serdo respeitadas. No caso do Brasil, por exemplo, o trabalho de campo —
€ mesmo na vivéncia cotidiana — € possivel observar que a cultura entendida como legitima
importante e considerada é do legado cultural do colonizador, tornando os colonizados
submetidos a essa cultura — e que muitas vezes a reproduzem e legitimam — por ndo ter sua
propria cultura reconhecida como legitima.

Os riscos desse acontecimento implicam em uma naturaliza¢do da cultura branca.
Sem questionar os modelos vigentes as pessoas comecam a reproduzir os padrdes
eurocéntricos sem mesmo questiond-los, haja vista toda a situa¢do de constrangimento sofrida
por Oxum e por outras meninas negras durante a presente pesquisa.

A luta de resisténcia sempre existiu e continua presente em diversas esferas
sociais, até mesmo na escola. No caso da escola pesquisada, na figura das duas professoras

negras que atuam na mesma turma. A forma como o racismo € visto e disseminado assume

varios modelos e discursos.

Até os anos 70, os debates sobre o racismo € o antirracismo eram dominados
pelas ciéncias bioldgicas. A partir dos anos 80, assiste-se a uma mudanca
tanto no cendrio como dos atores que antes dominavam o terreno. Surgem
em cena os politicos e os jornalistas com o poder da midia para se colocarem
nos espacos antigamente ocupados pelos cientistas. Essa invasdo §é
acompanhada de uma racializacdo dos léxicos da cultura, da religido, das
tradicoes e das mentalidades, at¢é mesmo dos imagindrios especificos,
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produzindo assim, o surgimento de uma grande diversidade de
reformulacdes ndo expressamente biologizantes do racismo. (MUNANGA,
1996, p. 17)

Tomada em consideragdo esta citacdo, podemos observar que a maneira de
sustentar o racismo muda de acordo com os novos discursos ou novos contextos sociais.
Quando ndo € mais possivel sustentar o racismo pela via bioldgica (heranga das teorias
racistas de eugenia do final do século XIX) se faz por outras vias. Dessa maneira, sustenta-se
0 racismo e apenas se modernizam os discursos para que a manutencdo do fendmeno que por
muitos € visto como natural. Quando MUNANGA (1996) nos adverte que “o racismo
brasileiro € um crime perfeito” ele se refere também a isso, a sua capacidade histdrica de se
reconfigurar para adequar-se a um determinado contexto histérico. Ora, com o
desenvolvimento da Genética, desde as ultimas décadas do século XX, ndo foi mais possivel
argumentar acerca da inferioridade negra pela via bioldgica. O mapeamento genético de
diversas populacdes ao redor do globo demonstrou qudo falaciosas eram as teorias racistas da
Ciéncia positivista fundada no século XIX (i.e. atualmente sabemos que a semelhanca
genética entre um africano e um noruegués invalidam as medi¢des cranianas que, no passado,
haviam afirmados que o segundo € superior ao primeiro, em termos cognitivos). MUNANGA
chama a atencdo para o fato de que, a partir desse momento, o “lastro cientifico” da
inferioridade dos afrodescendentes nao é mais valido, como discurso. No entanto, a ideologia
racista se sustenta para além dessas novas descobertas da Genética. Em suma, o racismo,
enquanto ideologia vitoriosa e hegemonica, € vigoroso o suficiente para se manter e atualizar-
se, agora, apesar das Ciéncias Naturais e suas descobertas mais recentes.

Nao € a toa que hd algum tempo uma pauta importante dentro dos movimentos
negros no Brasil seja a representacdo mididtica.. A grande midia brasileira hd décadas tem o
papel de reproduzir e refor¢ar o negacionismo do racismo, ou seja, interdita o debate sobre a
questdo, a0 mesmo tempo em que o atualiza por meio de diversos esteredtipos que
subalternizam a populagdo negra nos diversos programas de sua grade (i.e. atrizes negras no
porte de Ruth de Souza® ndo sdo celebradas como suas colegas brancas Marilia Pera e
Fernanda Montenegro. Muitas vezes passam a vida inteira representando apenas poucos

papéis na teledramaturgia: o de empregada doméstica € um exemplo cldssico. Ao limitar todas

3! Entre outros aspectos de sua formacdo profissional, destaque-se o fato de ter sido aluna bolsista na prestigiada
Universidade Harvard, em Washington, e na Academia Nacional do Teatro Americano, em Nova York. Cf:
http://www.funarte.gov.br/brasilmemoriadasartes/acervo/atores-do-brasil/biografia-de-ruth-de-souza/
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as mulheres negras a determinados papéis subalternos e exclui-las de modo sistemético do
lugar de protagonistas (que inspiram), a midia reforca a ideia de subalternidade da mulher
negra. Elas sdo retratadas amidde pela grande midia da mesma forma: com seus uniformes,
cabelos presos, alisados, suas falas sdo monossildbicas, afinal, o que haveriam de falar se
estdo unicamente servindo as brancas? Essas, sim, com histdrias e dilemas complexos, dignos
de novela. A vida das mulheres negras, na dramaturgia brasileira, ¢ uma vida cuja histéria se
desenrola como prolongamento de uma muito mais interessante.... Ao mesmo tempo em que
apresenta a mulher branca como sendo a tnica detentora de atributos estéticos e intelectuais
corretos; o modelo unico a ser imitado € o branco. Nao € dificil concluir quem sera eleita
como modelo de beleza. Obviamente, o problema ndo estd em retratar uma pessoa negra, uma
mulher negra — para continuarmos no mesmo exemplo — como empregada doméstica. O
problema, como bem indicou Chimamanda Adiche, é quando temos uma tnica representagao,
quando uma histéria se torna a tnica. 32

Na dissertacdo de mestrado de Fabiana de Oliveira (2004) encontramos subsidios

tedricos para entender um pouco mais a padronizacdo do ideal de beleza construido desde a

educagdo infantil.

Souza (2002) também aponta em seus estudos que as criancas negras
revelaram, muitas vezes, o desejo de serem brancas, de cabelo liso, querendo
se comparar com 0s personagens das histérias infantis, reforcando a imagem
que a crianga faz de si evidenciando a negacdo de sua condic¢do racial. Em
contrapartida, o educador infantil segundo Souza (2002), se depara
frequentemente com uma série de evidéncias das questdes raciais e do
preconceito, tendo ou nio clareza delas, algumas vezes utilizando praticas do
senso comum que podem, segundo a autora, até mesmo reforcar o racismo.
(OLIVEIRA, 2004, p. 44)

O desejo das criangas corresponderem ao padrdao socialmente imposto nio é
novidade e nem foi extirpado, como podemos observar na citacdo acima e nas observacoes de
trabalho de campo no ano de 2014. O que pode ter melhorado em relagcdo ao estudo realizado
por SOUZA (2002) apud OLIVEIRA (2004) é que algumas professoras negras e conscientes
da importancia da falta de modelos afirmativos para as criancas foram para a escola e
puderam servir como referéncia para as criangas negras. Seja na midia ou nos desenhos

infantis, principalmente as personagens negras ainda sao estereotipadas.

*? ADICHE, Chimamanda. Op. Cit.
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Os modelos que as meninas levam ultimamente até a escola é do desenho da
Disney chamado Frozen. A histéria de duas irmas, princesas, € que uma, a mais velha, possui
poderes magicos de manipulacdo do gelo. As meninas ultimamente andam desenhando as

personagens da Frozen que sdo loiras, vejamos no exemplo.

Desenho 34 - Desenho dado de presente por Oid menina negra. Aqui ela faz o desenho do “Frozen”. A
personagem de cabelo preto e encaracolado é chamada de “bruxa” pelas criangas que estdo perto e veem o
desenho e a personagem loira é chamada de “princesa’.
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Desenho 35 - Desenho da “Frozen”, em sala, por Oid, menina negra. Oid € a crianga que costuma fazer
representagées positivas de sua negritude nos desenhos,porém, ela nédo o faz em todos eles, como neste caso que
ela representa a personagem com cor de pele salmdo e cabelos loiros.

Desta maneira, os personagens loiros, como do desenho ‘“Frozen” parecem
perpetuar como modelos ideais para as criangas. Outros desenhos muito famosos sao
Princesas da Disney® refor¢am e positivam essa imagem de como devem ser, a estética ideal,
especialmente para as meninas. 33

Quando se fala, por exemplo, sobre a constru¢do da autoestima das criancas
negras em relagdo a sua propria figura, é preciso considerar quais sdo os modelos mididticos
(incluindo o mundo virtual), sociais, culturais que as rodeiam. Durante muito tempo associou-

se a imagem da crianca negra com aquela que tem baixa-estima, como se fosse possivel

construir uma estima cercado de modelos inalcangéveis por todos os lados.

De forma geral, a crianca negra tem sido apresentada pelas pesquisas raciais
a partir de um protétipo de infincia na qual ela se caracteriza por uma baixa-

** Embora eu nio ignore que a idealizacdo de uma estética caucasiana afete também os meninos. Um caso recente e que se
tornou famoso no Brasil foi o0 do menino que ficou muito feliz ao ganhar um boneco negro da série Star Wars — o tnico
personagem de pele negra, alids (ver reportagem completa em http://www.geledes.org.br/por-que-a-foto-deste-garoto-negro-
com-um-boneco-de-star-wars-foi-censurada-no-facebook-por-cidinha-da-silva/) . Ele sequer conhecia a franquia de filmes,
mas havia ficado visivelmente satisfeito ao encontrar na loja de brinquedos um boneco que fosse parecido consigo. A maie
publicou a foto do menino numa rede social, no momento em que ganhara o boneco. Infelizmente, o garoto foi alvo de
ataques racistas vindos de comentaristas no mundo virtual. O ator cujo papel inspirou o boneco soube eventualmente do
ataque racista e se solidarizou com o menino, por isso, o caso tornou-se puiblico.
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estima, utiliza um equipamento de ensino que ndo acolhe a sua diferenca, a
1sua particularidade cultural e que em diversas situagdes lhe impossibilita a
permanéncia por se basear em um tnico modelo de individuo e de cultura.

No entanto, esses trabalhos utilizados para a realizag¢do da sintese tedrica sdo
de suma importancia e ao fazé-lo denuncia a clausura de sentido do qual a
escola faz parte e a produgdo hegemodnica de modelos.

As discussdes enfocadas nos trabalhos levantam questdes a respeito da
escola, do livro didético, da cultura negra silenciada na escola, as familias
negras, a socializacdo da crianca negra, o seu rendimento escolar, as
comunidades quilombolas e os aspectos histéricos a respeito destas criangas.
(OLIVEIRA, 2004, p. 45)

Se pensarmos a questao racial no ambito federal, surgem iniciativas para prote¢ao
e promoc¢do da igualdade racial desde os anos de 2000. Nao s6 a Lei 10.639/03,
supramencionada em diversos momentos, veio contribuir com o cendrio de politicas
afirmativas, mas também, no mesmo ano, a criacao da Secretaria de Politicas de Promocgao de
Igualdade Racial (SEPPIR). GOMES (2011), a pesquisadora citada diversas vezes na presente
pesquisa, € nomeada Ministra da SEPPIR no ano de 2013 pela presidente da Republica Dilma
Rousseff. A SEPPIR foi estabelecida por meio da medida proviséria n.111 (21/03/2003),
convertida na Lei n. 10.678 de 28/05/2003. As suas principais medidas, sdo, conforme

divulgado na pégina eletronica®® da SEPPIR:

Assessorar a Presidenta da Republica na execugdo de politicas e diretrizes
para a promocdo da igualdade racial; coordenar as politicas publicas
afirmativas de promocdo da igualdade e da protecio dos direitos de
individuos e grupos raciais e étnicos, com énfase na populacdo negra,
afetados por discriminac¢do racial e demais formas de intolerincia; promover
a execucdo dos programas de cooperacdo com organismos nacionais e
internacionais, publicos e privados; formular, coordenar e acompanhar as
politicas transversais de governo; acompanhar a implementacdo de
legislacdo de acdo afirmativa e definicdo de agdes publicas que visem o
cumprimento dos acordos, convengdes € outros instrumentos assinados pelo
Brasil. (BRASIL, 2003, Divulgacdo Eletronica)

No ano de 2010, surgia mais uma lei para a promogao da igualdade racial. A lei n.
12.288 de 20 de julho de 2010 Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos
7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e

3 Acessivel em: http://www.seppir.gov.br/sobre-a-seppir/estrutura-1. Acesso em 1NI2\2015.
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10.778, de 24 de novembro de 2003. A lei 12.288, determina que, segundo o artigo 1° da

mesma:

Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate & discriminagdo
e as demais formas de intolerancia étnica. (BRASIL, 2010, Divulgacdo
Eletronica)

Nao s6 a Unido teve a iniciativa de fortalecer os movimentos de acdo afirmativa,
mas também os movimentos sociais ja existentes a tempos e a sociedade civil se mobilizou
bastante.

No ano de 2015, diversas campanhas mididticas que circulam tanto na internet
como na televisdo colocaram as meninas de cabelos crespos como protagonistas. As criangas
aparecem de maneira positiva nas campanhas, e parecem apresentar um auto estima elevada.
Tais campanhas podem ajudar na constru¢do de uma imagem do cabelo crespo como possivel,
bonito e possibilitar uma referéncia positiva para as criangas de cabelo crespo.

O fator de preocupacgdo a respeito dessas campanhas € que elas podem ter uma
sobrevida pequena, ou seja, aparecem por uma necessidade mercadoldgica e desaparecem
com a mesma rapidez que surgiram. Ente essas campanhas aparecem videos, reportagens,
campanhas publicitdrias estdo nas redes sociais o tempo, vejamos algumas noticias: Menina
de 7 anos cria Quadrinhos sobre Cabelo Afro Mdgico, publicado no site Geledés em 27 de
abril de 2015; Mde cria boneca com cabelo cacheado para melhorar autoestima da filha,
publicado no site Geledés em 22 de maio de 2015; Em video, menina de 8 anos combate
preconceito sobre seu cabelo, publicado no site Geledés em 20 de marco de 2015; Eu amo
meu cabelo: livro fala para os pequenos de autoestima, respeito e beleza, publicado no site
Geledés em 02 Setembro 2013; Projeto Meninas Black Power incentiva beleza natural das
mulheres negras, publicado no Geledés em 19 de novembro de 2014; entre tantas outras
noticias veiculadas na internet / redes sociais. As referidas noticias sdo oriundas do Site
Geledés, um site afrocentrado que discute os diversos temas que permeiam questoes
pertencentes a esta tematica.

Agora, também, ja existe um conjunto de giz de cera com lapis “cor da pele” com
12 tonalidades diferentes. A iniciativa é da empresa gaicha PintKor. A fotdgrafa Carolina
Castro constatou que 6 entre 10 meninas ouvidas por ela ndo gostavam de seus cabelos

cacheados, foi ai que surgiu a iniciativa da fotgrafa de iniciar o projeto Alisa ndo, mde. O
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objetivo é fotografar meninas de 9 meses a 16 anos exibindo os seus cachos e a partir dai
fazer com que as meninas se sintam belas com seus cachos. Os resultados das fotografias
foram amplamente divulgados tanto nas redes sociais quanto na midia em geral.

Diante de movimentos tanto do poder publico, quanto das Organizacdes nao
governamentais, sociedade civil e do esfor¢o da professora Iemanja em apresentar-se como
alternativa ao racismo institucional do CEU Jaguaré, cendrio esse que compdem pano de
fundo para estudar as representacdoes de negras e negros nos desenhos das criangas, foi
possivel identificar na pesquisa é que as criangas constroem suas culturas com seus pares,
com as adultas e adultos da escola, com as maes, os pais ou responsaveis, inclusive a maneira
que lidam com seus corpos e cabelos, 0 modo como representam seus corpos € desenhos.

A questdo racial, para muitas criangas estd sendo percebida provavelmente pela
primeira vez. Ora de maneira dolorosa, como por exemplo, a experiéncia vivida por Oxum e
seus cabelos crespos, ora estd sendo tratada como uma brincadeira ludica, como por exemplo,
quando as meninas dizem brincar de “chapinha que deixam o cabelo loiro e liso” e por vezes
sendo positivadas como os desenhos de Oid. Muitas vezes, durante o trabalho de campo, as
meninas pegavam os acessOrios para brincar de cabeleireira e geralmente me faziam de
“cobaia”. Todas elas queriam mexer no meu cabelo e manipuld-los. Isso demonstra a minha
proximidade com as criancas pesquisadas além da vis@o que elas possuiam do meu cabelo
“ser mais liso” do que o delas ou o da professora lemanji. Seja pelo sofrimento, pelas
brincadeiras, desenhos e didlogos, o mundo dessas criancas esteve permeado pela questao do
cabelo, seja pela aceitacdo do seu proprio cabelo e sua ressignificacdo, ou a rejeicdo do
mesmo, gerando sofrimento.

O cabelo, portanto, pode ser um elemento importante sobre a questdo do
reconhecimento de um individuo e sua negritude, mas, pelo racismo reinterado
cotidianamente este elemento pode ser negado / rejeitado / aceito / resignificado. No caso
especifico das criangas, ganha uma dimensdo ainda maior, pode significar, como observamos
ao longo da pesquisa, que é um elemento de aceitacdo ou rejeicdo das criancas perante o
grupo, estd ligado ao olhar de reprovacdo ou aprovagao das criangas, seus pares, adultas e

adultos.
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3.3- O entendimento sobre o trabalho desenvolvido dentro da escola

“Eu nem imaginava qual era o trabalho que vocé
estava realizando dentro da escola.”
(Diretor da unidade, em reunido de formagcdo)

Dentro da metodologia de pesquisa existia um compromisso da minha parte de
retornar a pesquisa a comunidade, fato esse que se tornou concreto apds a pesquisa de campo
— embora com os estudos ainda em andamento, a devolutiva ainda serd realizada quando,
apos o termino da escrita e defesa de mestrado eu entregar um exemplar para a EMEI em que
pesquisei.

A professora Iemanja e eu sempre mantivemos contato, mesmo apds o término do
trabalho de observagdo. Como professora propositiva dentro da escola, ela sugeriu a direcdo e
as professoras a formacdo de um grupo de maes negras que pudessem se reunir na escola e
discutir problemas especificos de vulnerabilidade de ser mulher negra. Essa proposta gerou
polémica, uma vez em que muitas professoras ficaram contra a proposta, alegando que o
grupo de maes é homogéneo e que as maes brancas possuem as mesmas problematicas das
maes negras e que tal proposta seria uma forma de exclusdo das maes brancas.

Iemanja argumentou dizendo que as maes brancas nao possuem as mesmas
agendas das maes negras e que o grupo de criangas mais vulnerdveis, que sdo acompanhadas
pelas professoras em um projeto proposto pela escola desde o inicio de 2015 sdo oriundas, em
sua maioria de maes negras.

Foram realizadas algumas JEIF'S em 2015 para que o projeto pudesse ser
elaborado pelo coletivo, em uma dessas reunides, no dia 14 de agosto de 2015, fui chamada
para que pudesse dar minha contribuicio como pesquisadora das criancas do CEU Jaguaré.
Apresentei os resultados parciais para o grupo de professoras, que tinha por objetivo, segundo
a professora Iemanj4, ajudar na sustentacdo da argumentacdo da questdo racial como o fio
condutor para a acdo com as mdes negras, por se tratar de uma pesquisa sobre como as
criancas lidam e representam a questdo racial em seus desenhos. Em suma, o objetivo era de
sustentar a questdo racial como importante para a discussao dentro da escola.

Nesta JEIF, o grupo de professoras se mostrou disposto a acolher grupo de maes
negras para debater dentro da escola. Aparentemente, ou pelo menos na minha frente, ndo

houve oposicdo, porém, quando saimos da reunido, a professora Iemanja afirmou que estava
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sendo muito dificil convencer as mesmas professoras presentes na JEIF da importancia do
trabalho com o grupo de maes negras.

Nesta reunido, ficou decidido que no dia 29 de agosto, no periodo da manha
seriam convocadas as maes negras, para que pudessem se reunir e iniciar assim um grupo de
discussdo especifica. Na pauta estariam a apresentacdo com os resultados preliminares da
minha pesquisa e a palestra de uma médica negra, amiga pessoal da professora lemanjd que se
formou médica em Cuba saindo de uma situa¢do de pobreza no Brasil para poder realizar o
sonho de estudar medicina. Hoje em dia esta médica atua no programa Mais Médicos do
Governo Federal. Com a convocacdo feita, data marcada, dia 29 de agosto de 2015 nds
estdvamos 14, dispostas a iniciar um grupo de debate, fomentar questdes com as maes negras
convidadas. Estavam ali presentes um grupo de sete professoras, o diretor da unidade, a
médica convidada para palestrar e eu. Para nossa surpresa, nenhuma mae apareceu.

A formacdo foi realizada entre nds, e apresentada para o grupo de professoras e
diretor da unidade. Eu iniciei com os resultados preliminares da pesquisa, € quando comecei a
falar sobre a parte dos cabelos e das criancas, fez-se a polémica. O diretor da unidade disse
que “se preocupar com o cabelo é coisa de mulher, menina, ele ndo dava importancia para
isso, pois nunca havia pensado nisso”. A professora Ilemanji e a médica convidada e eu
fomos a defesa do cabelo como um importante elemento de pertencimento étnico, identidade,
ndo poderiamos compreender a violéncia sofrida por Oxum (caso citado no capitulo cabelos)
como algo natural ou sem importancia.

A apresentacao seguiu até o final, e o diretor da unidade ficou surpreso da maneira
que as criangas do CEU Jaguaré aparecem na pesquisa. Ele disse “eu nem imaginava qual era
o trabalho que vocé estava realizando dentro da escola” e que ele nunca tinha parado para
pensar nesta questdo étnico-racial com as criangas pequenas. Seguiu-se a apresentagdo da
médica convidada, que contou sua histéria de superagdo da pobreza e o quanto a questdao
étnico racial influenciou nas dificuldades de tornar-se médica, negra, formada em Cuba. Ao
final da reunido o diretor solicitou mais formac¢des como estas para o grupo de professoras de
todos os periodos da EMEI, solicitou que eu pudesse participar de algumas JEIFs para que a
informacao sobre as criancas do CEU Jaguaré pudesse circular entre toda a escola e que as
questdes que sdao vistas por muitas pessoas como naturais pudessem sair deste patamar e
serem vistas como questdes a serem problematizadas e refletidas por todos.

E curiosa a maneira como o diretor da unidade nunca tinha percebido a dimenséo

de que estava ocorrendo uma pesquisa de mestrado dentro da sua unidade. A maioria das
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professoras também ndo perceberam e das poucas vezes em que eu era notada na escola, as
pessoas achavam que se tratava de uma estagidria, ou algo do género, sem ter exatamente a
dimensdo para que serve uma pesquisa cientifica. Estd claro que ndo t€ém essa obrigacdo. A
dinamica escolar € intensa e, por vezes, impede que conhecamos toda sua complexidade. Tal
desconhecimento € uma das consequéncias da tdo propalada distancia entre universidade e
escola publica e com isso, todas as suas dimensdes, sobretudo, de pesquisa.

Este trabalho configura-se, assim, uma primeira aproximacao no tao necessario
mergulho realizado na EMEI pesquisada, nesse campo, ora tdo conhecido, ora tao estranho: a
escola de educacdo infantil. As imagens apresentadas ao longo de todo este trabalho foram
convites e, a0 mesmo tempo, provocagdes que visavam a composi¢ao de olhares para dentro e
fora da escola pesquisada, para deste modo, ressaltando a defesa de que pesquisar criancas e
suas criacdes implica colocéd-las em contexto social, histérico, cultural, j4 que como agentes
estdo mergulhadas em contextos diversos a nos provocar para vé-las e ao mundo de modo

singular.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta inicial de investigacdo era compreender como as criancas representavam
negras e negros em seus desenhos. Eleger as criancas como informantes legitimos ja estava
previsto, porém, a dire¢cdo que elas apontaram nos colocaram frente a temadticas especificas,
definindo assim, os rumos desta pesquisa Seguindo na direcdo em que as criancas apontavam,
foi possivel identificar o bairro do Jaguaré por angulos inéditos para mim como moradora do
bairro: o que existia no caminho, entre a residéncia e o CEU, da maioria das criancas da turma
pesquisada? A resposta a essa pergunta levou entdo a descoberta de como os saldes de
cabeleireiros poderiam, entre diversos outros simbolos e referéncias, se constituir como um

dos modos a partir dos quais as criancas acessam a beleza branca como normativa.

As conversas sobre os cabelos com as meninas se toraram tdo importantes para pensar
e escrever sobre a questdo étnico-racial que ndao poderiam passar "em branco", mereceram um
capitulo para que a questdo fosse problematizada de modo mais aprofundado. Os desenhos,
compreendidos como artefatos culturais, indicaram de maneira incisiva como as
representacdes de negras e negros ainda merecem mais atencdo sejam em posteriores
pesquisas ou com o olhar atento de professoras e professores em suas praticas cotidianas,
sendo necessdrio sua inclusdo nas escolas de educacdo infantil para serem pensadas de
maneira transversal e cotidiana. Apenas se eleita pauta prioritaria podemos comecar a pensar

em superar o carater racista de tdo importante instituicao.

Embora muitos pensem que discutir questdes étnico-raciais no Brasil esteja superado
(devido a persisténcia do mito da democracia racial na atualidade), realizar uma pesquisa cuja
proposta investigativa esteve centrada nas criancas de 4 e 5 evidenciou que questdes étnico-
raciais ndo se constituiram como temadtica relevante e generalizada na EMEI em tela: seja nas
relacdes entre elas, ou ainda na observagao sobre o que elas desenham. Modificar esse quadro
atual, no Brasil, torna-se indispensdvel pelo racismo estrutural com o qual convivemos
diariamente.

Neste trabalho diversas questdes se entrelacam, e algumas delas ganharam destaque
pela forma em que aparecem ao longo desta dissertagdo. De forma mais evidenciada citamos

trés, a saber, o racismo institucional, o qual se reflete nas representacdoes dos desenhos das
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criancas; o modo como o cabelo crespo das criancas negras sdao compreendidos dentro e fora
da turma pesquisada e a maneira como a Lei 10.639\ 2003 foi, ou ndo, efetivada dentro da
EMEI. As questdes colocadas neste estudo remete, portanto, ao tripé (patriarcal, racista e

capitalista) no qual nossa sociedade foi fundada e cuja ordem atual esta assente.

Numa tentativa de subverter esta ordem essencialmente desigual, ao longo da
pesquisa, filiei-me as ldgicas que buscam a contestacdo e superacdo de tais estruturas. As
criancas foram ouvidas como informantes legitimas, a partir das quais seria possivel
identificar como a socializa¢do infantil acontece dentro de uma sociedade racista, patriarcal e
capitalista. As criancgas, sujeitos que oficialmente nao estdo inseridas no sistema capitalista de
maneira rigida (por ndo produzirem), além de estarem sob cuidados constantes - na maioria
das vezes de mulheres, sejam elas maes e no caso do ambiente escolar de professoras

mulheres e especificamente da turma pesquisada professoras negras.

As préticas pedagodgicas afrocentradas realizadas pela professora Ilemanja se
constituem em uma pedagogia antirracista que no contexto da EMEI é também solitdria, uma
vez que, apenas ela e a professora do periodo da manha estavam atentas e comprometidas
com a efetivagdo da Lei 10.639/03 no cotidiano escolar. Desta maneira, ela nio trabalha
apenas em datas especiais dedicadas ao combate ao racismo (como por exemplo o 20 de
novembro), e sim em todos os dias, inclusive levando sua biblioteca particular para dentro da

sala.

Essa figura de professora heroina, se por um lado, mostra o quanto iniciativas simples
e individuais podem questionar/modificar dindmicas fundadas em preconceitos atdvicos, por
outro, denota que a lei ndo € efetiva, pois ndo se tornou (ainda) norma, diretriz geral na escola
inteira. Por isso, é importante que nossa andlise ndo se limite apenas a um tom celebrativo
dessas iniciativas criativas e transformadoras de poucos professores, pois, no fim das contas,
tal viés responsabiliza tnica e individualmente os professores no combate ao racismo no
ambito escolar, tanto no que se refere aos contetidos e também a socializagdo de criangas
negras e brancas.
Ora, se a escola se constituiu historicamente como uma instituicao racista e na qual apenas a
epistemologia eurocéntrica era e é valorizada, cabe também a escola combater o racismo
institucional e contribuir ativamente na formacdo de cidaddos cuja ética engloba, de maneira

central, valores antirracistas e feministas. Ndao é justo, nem tampouco eficaz, que a
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responsabilidade dessas mudancas profundas dependam unicamente da acdo de docentes

conscientes e engajados na luta antirracista.

Como vimos, no cotidiano escolar mais amplo, ou seja, no restante do corpo docente e
discente, o diretor e funciondrios da EMEI CEU Jaguaré nao encontramos indicios de
efetivacdo da proposta da referida lei. Neste sentido, no contexto da ndo aplicagdo da lei
10.639\2003 na unidade escolar, mesmo iniciativas isoladas como da professora Iemanja sao
prejudicadas. O racismo institucional prejudica iniciativas individuais, pois estas acabam
tornando-se “ilhas” antirracistas numa institui¢do racista. Como o exemplo de Oxum tao bem
demonstrou: apds conseguir o respeito a seus cabelos crespos, dentro da turma, Oxum (ao
pisar para fora da sala)foi hostilizada por funciondrias e pelas outras criangas. Assim, esta
"ilha" que se faz presente na turma da professora lemanjd, tende a submergir aos poucos,
desaparecendo eventualmente, pois, a falta de apoio e incentivo por parte da gestdo escolar
tende a gerar desanimo e frustragdo ou mesmo um certo isolamento no que se refere a relagao
da professora com o restante do corpo docente porque, na maioria das vezes, ela € vista como
uma das "professoras chatas", que s6 falam do mesmo assunto. Vale ressaltar que esse aspecto
nada mais € do que outro sintoma de que o problema do racismo ndo € visto como um

problema coletivo o qual deveria interessar a toda comunidade escolar.

Considerando que atualmente existe farto material que auxiliam os profissionais da
educagdo no processo de seu proprio letramento racial e indicam variadas estratégias para a
efetivacao da Lei 10.639, concluimos que ndo € por falta de suporte pedagdgico ou acesso a
contetidos concernentes a Africa e ao afro. No ambito da escola investigada, constatamos que
a omissao dos gestores da EMEI foi a principal causa para que a tematica étnico-racial fosse

escamoteada naquela comunidade escolar.

No tocante a infancia esse estudo também desvendou certas formas de compreender o
mundo a partir de uma suposta neutralidade que, por muitas vezes, pautam tanto a ideia de
infancia pura, que nio estd conectada ao que acontece na sociedade, quanto para perceber que
o racismo institucional pode impactar e condicionar a vida social desde muito cedo. Impondo
lugares a serem ocupados hierarquicamente por criangas e adultos, negros e brancos. Mesmo
assim, as criancas buscam, no seu dia a dia, saidas para compreender tal realidade,
transgridem e reagem de diversas maneiras quando o mundo oferece espelhos nos quais

muitas ndo conseguem se enxergar. A partir do uso de certos termos, de comportamentos que
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apontam para padrdes estéticos Unicos que aprisionam € violentam criangas cujos processos
de subjetividade a partir de uma auto-imagem desvalorizada considerada errada, falhada sao
impactados de modo violento e cruel desde a primeira infancia. Embora atualmente possamos
ver movimentagdes em coletivos de mulheres negras que t€ém promovido deslocamentos no
tocante a compreensdo do que € ser mulher negra no Brasil, o caso da EMEI analisada € um
indicio de que tal compreensdo ainda ndo perpassa as diferentes esferas e setores sociais
brasileiros a ponto de atingir as meninas da referida escola.

Dentre diversos desenhos coletados e conversas com as criangas foi possivel
compreender que ainda ndo existe uma representatividade da figura negra que seja satisfatoria
para meninos € meninas de 4 e 5 anos - as excecdes citadas neste estudo, confirmam tal
assertiva. Este trabalho que valoriza a observacdo, o olhar e os relatos das criangas como
informantes legitimos para tecer o panorama de como as questdes étnico-raciais estdo sendo
tratadas dentro da institui¢do educacional, revela que para além de boas préticas exercidas por
docentes como a professora Iemanjd, elas ndo devem ser isoladas da institui¢do, pois nao
consolidam, a Lei 10.639\ 2003 na primeira etapa da educagdo bdésica, falhando, portanto, na

supera¢ao do racismo brasileiro.
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